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RESUM

En els darrers anys, la societat ha anat evolucionant en consonancia amb el pro-
grés: si I’escola ha evolucionat com a institucio, i ha anat creixent i adaptant els
continguts curriculars a les necessitats educatives que es derivaven de 'aveng de
la societat, els estudis sobre el funcionament del cervell i els processos d’apre-
nentatge, per qué els seus patis es mantenen en el passat?

L’objectiu d’aquest informe és, doncs, reflexionar sobre les practiques i conceptu-
alitzacions de la comunitat educativa sobre els usos, espais, activitats i temps de
pati escolar, pertal de promoure el debat sobre la necessitat d’adequar els patis
escolars a la seva funcié educativa com a espais estimuladors de la capacitat de
jugardelsinfantsidel desenvolupament de les seves funcions motrius, cognitives
i socials. Es tracta de proporcionar dades fiables, proposar experiéncies i provocar
reflexions que suposin un avencg qualitatiu en la millora dels patis.

Tot plegat es fonamenta en la creenca que el pati és un dels pocs espais, si no
I’Gnic, pensat exclusivament per al joc i ’esbarjo dels infants i, alhora, és un
espai educatiu dintre dels centres escolars. Ambdés factors converteixen el pati,
doncs, en un espai privilegiat i amb moltes més possibilitats que les que s’estan
portant a terme, en general, en I'actualitat.






Presentacio






El document que teniu a les mans és fruit de la reflexié i I’analisi de dos pro-
cessos: una acurada recerca i un treball amb experts en el marc d’un seminari.
| tot amb ['objectiu de promoure el debat sobre la necessitat d’adequar els pa-
tis escolars a la seva funci6é educativa com a espais estimuladors, mitjancant
’aprenentatge a través del joc, de la capacitat de jugar dels infants i del des-
envolupament de les seves funcions motrius, cognitives i socials. Dit d’una
altra manera, implicar institucions i persones en una realitat que és prou relle-
vant com perqueé tots els que estem compromesos en [’educacié dels nostres
infants hi posem [’atencid.

Com a puntde partida, se’ns plantejava un interrogantimportant sobre el concepte
de patis escolars que tenen els equips educatius i també el paper dels patis en
el desenvolupament del curriculum escolar. Creiem que conéixer o fer una apro-
ximacio als usos donats, temps, activitats que s’hi desenvolupen i persones que
hi participen ens permet diagnosticar la preséncia real que tenen com a espai
educatiu i fer propostes per millorar la seva qualitat, i per tant la seva eficacia,
com a recurs per als processos d’ensenyament i aprenentatge.

Tot plegat es fonamenta en la creenca que el pati és un dels pocs espais, si no
I’Gnic, pensat exclusivament per al joc i ’esbarjo dels infants i, alhora, és un
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espai educatiu dintre dels centres escolars. Ambdos factors converteixen el pati,
doncs, en un espai privilegiat i amb moltes més possibilitats que les que s’estan
portant a terme, en general, en l'actualitat.

L’objectiu d’aquest estudi, que ha portat a terme ’associaci6 IPA Espafia amb el
financament de la Fundaci6 Jaume Bofill, ha estat reflexionar sobre les practiques
i conceptualitzacions de la comunitat educativa al voltant dels usos, espais,
activitats i temps de pati escolar en centres educatius de Catalunya, per tal de
promoure el debat sobre la necessitat d’adequar els patis escolars a la seva funcié
educativa com a espais estimuladors de la capacitat de jugar dels infants i del
seu desenvolupament harmonids.

Peral seu desenvolupament hem elaborat una recerca focalitzada en els patis de
primaria: entenem que els patis d’educaci6 infantil ja estan forca integrats en el
projecte educatiu. Pel que fa als patis de ’educacié secundaria, és un repte que
esperem incloure en una ampliacié d’aquest estudi en el futur proper. Es tracta,
doncs, de proporcionar dades fiables, proposar experiéncies i provocar reflexions
que suposin un aveng qualitatiu en la millora dels patis, dins el projecte educatiu
escolar, i explorar aixi el seu gran potencial.

Com a objectius especifics de la recerca cal analitzar les dades recollides, obtenir
una diagnosi, conéixer altres experiéncies internacionals d’intervenci6, i intervenir
directament en dos patis de dues escoles, dissenyant una metodologia especifica,
oferint recursos i facilitant eines per al joc al pati.

Finalitzada la recerca, la Fundacié Jaume Bofill ha organitzat un seminari amb
experts en la matéria per poder treballar els resultats i conclusions de 'estudi i
recollir opinid i reflexions de diferents perfils de professionals sobre el paper
dels patisiel seu potencial educatiu (mestres, técnics de I’ladministraci6 local i de
la Generalitat de Catalunya amb competéncies en ’ambit educatiu, arquitectes,
professors universitaris, etc.).
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La direccié del projecte ha estat a carrec de la presidenta d’IPA, Imma Marin, i s’ha
comptat amb el suport de dues comissions amb diferents tasques perd amb un
funcionament coordinat i complementari, i de ’equip d’investigadors:

e La Comissi6 de seguiment, que ha vetllat per la realitzaci6 del projecte i ha
incorporat dos membres d’IPA (Xavier Aragay i Esther Hierro), i també una per-
sona de Marinva que ha portat a terme la coordinacié general i el seguiment
técnic del projecte (Maite Martinez).

e El Comité extern d’experts, un grup d’especialistes en diferents ambits que
han aportat la seva expertesa i coneixements per tal de reforcar les linies
d’analisi i reflexi6, format per: Cris Molins, antropdloga de la Universitat
Autdnoma de Barcelona i membre de la junta d’IPA; Santi Gird, dissenyador
industrial; Emma Martinez, directora de I’escola a L’Hospitalet de Llobregat;
i Ferran Navarro, arquitecte.

e |’equip d’investigadors, dirigit per Cris Molins, antropologa del grup Emigra
de la UAB, membre de la junta d’IPA i membre del Comité extern d’experts,
ha estat responsable de la realitzaci6 cientifica, disseny del treball de camp
i analisi de les dades obtingudes en l'observacié dels trenta patis. L’equip
’han format Rosa Elias, Maria Galizia, Viktor Bautista, Tania Cots, Mireia
Jiménez i Imma Corral.

La coordinacié del seminari ha estat a carrec d’lrene Lop i Anna Jolonch de la
Fundaci6 Jaume Bofill.

Volem agrair a totes les persones participants la seva professionalitat, entusias-
me i generositat. Sense elles aquesta fase del projecte no hauria estat possible.
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En els darrers anys, la societat ha anat evolucionant en consonancia amb el
progrés: si I’escola ha evolucionat com a institucié, i ha anat creixent i adap-
tant els continguts curriculars a les necessitats educatives que es derivaven de
'avenc de la societat, els estudis sobre el funcionament del cervelli els proces-
sos d’aprenentatge, per qué els seus espais es mantenen en el passat? Més
concretament, per qué els patis escolars es mantenen practicament igual que
fa noranta anys?

Finsitot, encara avui, les teories i experiéncies de Froebel i Montessori, referides
als patis com a espais naturals a l’aire lliure, ens poden semblar absolutament
innovadores: pera aquests dos grans mes-
tres, els patis prenen rellevancia educativa
com a entorns de joc on entendre 'espai i
la seva relacié amb el mén i on estimular
i afavorir els aprenentatges.*

Amb el creixement demografic, el nombre
d’alumnes ha augmentati, pertant, ’esco-
la s’ha anat adaptant a aquest creixement,

..................................................................................

1. Imatges extretes de I’exposicié actual sobre I’Escoleta de la Sagrada Familia, instal-lada a l'edjfici
de I’antiga escola (setembre 2009).
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no sempre amb els recursos necessaris. Les escoles han crescut i s’han acollit
més infants, perd el pati ha anat minvant.

Aquest retrocés es dona al final dels anys setanta
i als anysvuitanta, quan les escoles més antigues
construeixen noves aules que envaeixen les di-
mensions dels patis: cada cop hi ha més infants
i tenen un espai més petit d’esbarjo. Les super-
ficies per al joc, el descans i la recreacié ladica
a laire lliure sén petites en comparacié de les
d’altres temps.

Barcelona, anys setanta

El document de Criteris per a la construccié
de nous edificis escolars, publicat pel De-
partament d’Educaci6é de la Generalitat de
Catalunya, vigent en elmoment de feraquest
estudi (2007),2 parla de dos metres quadrats
per alumne en espais exteriors. Dimensid, al
nostre parer i com hem pogut veure a través
de la recerca internacional, moltinsuficient.3

Barcelona, actualitat

Ens trobem actualment amb patis cada cop més precaris en espais, dissenys i
equipaments; sovint poc confortables i estimuladors i molt allunyats de la natura,
sobretot a les grans ciutats. De fet, sembla que el pati poques vegades forma part
dels recursos educatius de I’escola, i en molts casos és ocupat totalment per les
activitats esportives.

Vist aix0, incidirem en per qué, avui dia, en ple segle xxi, afirmem i reafirmem que
els patis de les escoles si que s6n espais educatius.
2. Perlaversi6 actualitzada vegeu la bibliografia.

3. Durant I’any 2009 hi ha hagut una actualitzacié del document Criteris per a la construccio de
nous edificis per a centres docents publics, publicat a la web del Departament d’Educaci6 de la
Generalitat de Catalunya, on se situa en tres metres quadrats per alumne la zona de jocs exterior.



El pati de l’escola, un espai educatiu °

Els patis de les escoles tenen un triple paper com a espais:

e Plens de recursos per a I’aprenentatge.

e Festius per a la celebraci6 i la convivéncia, i és que s6n dels escenaris més
visibles de l’escola.

e Essencials per al desenvolupament de la capacitat de jugar i, per extensio,
amb un immens potencial pel que fa als seus beneficis educatius.

Aquesta multiplicitat d’usos el converteix no tan sols en un espai d’esbarjo —per
contraposicié a un espai de treball com podria ser 'aula, la biblioteca o el labo-
ratori— sin6 en un espai diferenciat, un dels més utilitzats i aprofitats del centre
i amb una important carrega d’hores lectives.

El temps dedicat a I’esbarjo en els centres educatius és d’una mitjana de trenta
minuts al dia a primaria. S6n moltes hores al cap de tota I’etapa. De fet, es tracta
de 525 hores, pertant, més de les que es dediquen a matéries com educacié per
a la ciutadania i els Drets Humans, educaci6 fisica, religié (que és voluntaria) o
llengua estrangera; i gairebé amb la mateixa carrega horaria que llengua i litera-
tura catalana o llengua i literatura castellana, o exactament les mateixes hores
que es dediquen a educaci6 artistica4. Entenem, doncs, que es converteix en un
temps moltimportant en la formaci6 dels infants dins ’'ambit de I’educacié formal
i esdevé una gran oportunitat educativa.

Quantalainfluéncia educativa, hem de tenir present la seva versatilitat, que pos-
sibilita la creaci6 d’entorns naturals per al gaudi de la natura, laire lliure, moltes
activitats a més de les esportives. El pati afavoreix no tan sols els moviments

..................................................................................

4. Extretdel DECRET142/2007, de 26 de juny, pel qual s’estableix 'ordenacié dels ensenyaments de
’educaci6 primaria. Annex 3: “Horaris globals. L’assignaci6 horaria global de les arees de I’educacié
primaria és la segiient: Llengua i literatura catalana 420 hores; Llengua i literatura castellana 420
hores; Estructures lingliistiques comunes 245 hores; Llengua estrangera 420 hores; Coneixement
del medi natural, social i cultural 630 hores; Educaci6 artistica 525 hores; Educacié fisica 385
hores; Matematiques 665 hores; Educaci6 per a la ciutadania i els drets humans 35 hores; Religié
(voluntaria) 315 hores i Esbarjo 525 hores”
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plens de vitalitat, sind també la curiositat, la intimitat i la tranquil-litat (llegir,
pintar, comprovar, mesurar...).

Pero per destacar una activitat per sobre de totes, cal parar atenci6 al fet que els
patis ens ofereixen la possibilitat de gaudir de ’espai temporal, fisic i simbolic
necessari per al desenvolupament del joc. Cal destacar també que I’esbarjo
es considera una activitat educativa integrada en I’horari lectiu dels alumnes.
Des d’aquesta perspectiva, el temps de joc suposa un inestimable recurs que
afavoreix el desenvolupament dels infants i pot esdevenir un aliat important en
’entorn escolar, amb una aportaci6 interessant al desenvolupament respecte de
competéncies basiques, com sén:

e El desenvolupament personal amb repercussions directes en 'autoestima,
la gesti6 emocional, la motivacié per la relaci6 i ’entesa amb els altres, la
millora en les formes d’organitzaci6, cooperacié i col-laboracié.

e la convivéncia amb els altres respectant les normes i els habits civics, la
participacié amb responsabilitat en la presa de decisions, utilitzant el dialeg
per arribar a acords, assumint obligacions i responsabilitats.

Tot i aquestes argumentacions, sembla que en la majoria de patis estudiats no
s’han tingut en compte els aspectes que poden resultar estimuladors de la capa-
citat de jugar. Potserla manca de reconeixement del joc com a activitat educativa
ha portat a una manca de dedicaci6 de temps i esforgos en els dissenys dels patis
com a espais de joc i, per tant, de desenvolupament i educacid.
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L’observaci6 s’ha fet a partir d’una mostra de trenta centres educatius de la Re-
gi6 Metropolitana de Barcelona, que acull el 70% de la poblaci6é escolaritza-
da de Catalunya. Per obtenir la mostra s’han emprat técniques quantitatives i
qualitatives, sobre una base de dades facilitada pel Departament d’Educacio,
tenint en compte la diversitat present en el territori de la Regié Metropolitana de
Barcelona, definida per les variables segiients: poblacié, titularitat dels centres
educatius, diversitat sociocultural i econdmica, i grandaria dels centres educa-
tius. Aquesta base de dades s’ha fet especificament a partir de la demanda con-
creta de variables incloses que vam traslladar al Departament d’Educaci6 per tal
d’obtenir la maxima variabilitat.

Procedéncia dels centres mostra: la majoria dels centres sén de Barcelona ciutat
(38%), seguit de Sant Cugat (20%), I’'Hospitalet de Llobregat (13%), Premia de
Mar (7%), Bellaterra (7%) i cinc centres representats amb un 3%, situats a Ripo-
llet, la Garriga, Badia del Vallés, Gava i Matar6. En la seva majoria, els centres
estan situats a zones on s’havien endegat plans d’entorn.

Hi ha una alta representaci6 d’escoles del Vallés, principalment perqué la politica
de distribucié d’alumnat nouvingut aplicada a Sant Cugat produeix centres amb
caracteristiques altrament dificils de trobar.
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Respecte al tipus de titularitat, la meitat dels centres de la mostra sén publics
(15), mentre que |’altra meitat dels centres son privats concertats (14) i un privat
no concertat.

Representades en els centres de la mostra, trobem diferents classes socials re-
partides de manera equilibrada en deu centres de classe baixa treballadora, deu
de classe mitjana i deu de classe alta. Les classificacions sobre classes socials
sempre sén controvertides, i encara que una analisi més aprofundida de la pobla-
ci6 escolaritzada segurament ens donaria més variacions internes (especialment
en el cas de la classe mitjana), la classificacid s’ha basat en la caracteritzacio feta
per I’ladministracié educativa segons la situaci6é socioecondmica de la poblaci6
majoritaria que atén cada centre.

Pel que fa als percentatges d’immigraci6, la majoria dels centres de la mostra (23)
tenen un percentatge d’immigracié per sota del 15%. Els set restants presenten
percentatges que van del 15% al 57%. A tall de resum, considerem setze centres
amb poca o molt poca immigraci6 en relacié amb la resta de centres de [’entorn
més proper, i catorze amb diferents percentatges d’immigracié. Només dos dels
centres de tota la mostra no s6n mixtos (un de nens i un de nenes, i tots dos son
concertats).

L’observaci6 s’ha centrat en I’etapa de primaria pel que fa als patis per diversos
motius, comencant pel fet que en el nostre sistema educatiu és la més llarga i
I’Gnica totalment obligatdria. Hem constatat, a partir d’altres recerques, que és
en aquesta etapa que el patii el joc comencen a perdre la importancia central a
nivell educatiu i global que se’ls atorga en I’etapa precedent, a I’hora que hem
observat limitacions en els usos del pati com a espai educatiu. Es a dir, hem
constatat el desaprofitament del seu potencial en relacié precisament amb els
objectius educatius que es proposa ’etapa. S’ha prioritzat el curs de quart de
primaria en les observacions etnografiques, atés que l’alumnat es troba en un
moment de transicié madurativa en la qual encara es detecten moltes practiques
lddiques inequivocament infantils, perd ja en comencen a apareixer d’altres
gue estan més associades a [’adolescéncia.



Els centres de la mostra a

S’han fet seixanta-vuit observacions focalitzades de patis centrades en els mo-
ments d’esbarjo i en les quals s’han descrit els espais de pati i els ambients ge-
nerals del que hi passa, analitzant la génesi i desenvolupament de l'activitat, els
rols desenvolupats, els participants, el tipus d’activitati la finalitat de la mateixa.

S’han fet trenta entrevistes semiestructurades als membres dels equips di-
rectius dels centres (coordinadors/es pedagogics, directors/es). Se’ls ha
preguntat sobre la preséncia del pati, ’esbarjo i el joc en el projecte educatiu
del centre, i com es recull aixd en els diferents documents (PEC, RRI i PA) del
centre. S’ha parlat dels usos lectius i extraescolars, sobre I’accés als materials,
les prohibicions i I'existéncia o no de projectes especifics i comissions de pati.

S’haaplicat, a més, una enquesta a ’lalumnat d’un grup classe de quart de primaria
de cada centre (set-cents tres qiiestionaris). En aquest sentit, la combinacié de
variables independents ens permet obtenir la segiient distribucié d’enquestes
contestades:

e Perclasse social: 32% baixa, 34% mitjana i 34% alta

e Pergrandaria®: 47% petit i 53% gran

e Pertitularitat: 48% publica i 52% privada concertada

e Perpreséncia d’immigraci6: 45% amb preséncia i 55% amb no-preséncia
e Pergeénere: 49% noies i 51% nois

e Peredat: 93% nascuts el 1998 i 6% nascut el 1997

..................................................................................

5. Considerem centres petits els d’una o dues linies, i centres grans els de tres o0 més linies.






@ L’observacio






La proposta d’aquest treball ha estat diagnosticar la situaci6 dels patis a través
d’una mostra de centres educatius de Catalunya representativa de la diversitat
fisica, socioeconomica i educativa present en el nostre territori. Ens hem centrat
en 'etapa d’educaci6 primaria atés que, com hem dit abans, hem constatat la
pérdua de valor que ha tingut en ’espai escolar el pati com a espai especific de
joc i esbarjo, activitats molt presents, en canvi, en la resta d’ambits de la vida
dels infants entre sis i dotze anys i de gran importancia en el desenvolupament
dels nois i noies.®

En aquest apartat ens proposem analitzar la situacié dels patis escolars des de
tres vessants: la situacio fisica (morfologia), la situacié educativa i les percepcions
de 'alumnat. Dins de cada un d’aquests eixos hem definit diverses dimensions
sobre les quals es valoraran les dades obtingudes.

..................................................................................

6. Larecollida de dades s’hafet entre els mesos de setembre del 2007 i generdel 2008. El disseny
dels instruments (observacid, entrevista semiestructurada i enquesta) es va iniciar al principi del
2007. L’analisi de les dades es va iniciar al febrer del 2008 i va durar fins al juny del 2008.
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MORFOLOGIA DELS PATIS: DIMENSIONS, VARIETAT | ELEMENTS
DE JOC

Quan ens referim a la valoracio fisica dels espais (morfologia) dels patis analit-
zem, en primer lloc, la preséncia d’elements de joc. Posteriorment s’analitzara
la grandaria del pati i la varietat de superficies que presenta. D’aquesta manera
es configura una classificacié dels patis per la seva condicié fisica: positius,
neutres i negatius.

La normativa oficial dona indicacions sobre les mesures de I’espai reservat per
alumne en els espais de joc:7 en primer lloc, per a les escoles assenyalen dos
espais diferenciats: un de jocs infantils i I’altre de jocs de primaria. Pera I’alum-
nat d’infantil cal reservar quatre metres quadrats, i per al de primaria dos metres
quadrats.®

En el cas de 'alumnat d’ESO i batxillerat I’area se situa a tres metres quadrats
per alumne. Per totes les tipologies de centres s’assenyala, a més, la necessitat
d’una pista poliesportiva de 32 x 44 metres, que permet el dibuix de dues pistes de
basquetiuna de futbol en la mateixa superficie, i que ha d’incloure dues porteries
i quatre cistelles de basquet. Fent els calculs, aixd representa una zona de jocs
per a primaria, en una escola d’una Unica linia, de tres-cents metres quadrats, i
de sis-cents metres quadrats en les de dues linies?. Aixd es contraposa a la su-
perficie total de la pista poliesportiva, amb 1.408 metres quadrats totals. Aixi, en
les escoles d’una linia la pista poliesportiva és més de quatre vegades més gran
que la zona de jocs, i en les de dues linies, més del doble de gran.

A partir de les observacions realitzades en els patis escolars dels centres selec-
cionats, ens proposem analitzar i fer una diagnosi del seu estat general. Hem

..................................................................................

7. Criteris pera la construcci6 de nous edificis per a centres docents piblics (2007, data de I’dltima
actualitzaci6 al web de la Generalitat de Catalunya).

8. La darrera modificacié del document oficial actualitzat al web de la Generalitat de Catalunya
parla de tres metres quadrats als patis de primaria.

9. Els nous criteris amplien les zones de joc a 450 m? per a una linia i 9oo m? per a dues linies.
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establert, gracies a les observacions dels patis i entrevistes amb els equips
directius, un seguit de dimensions a analitzar per establir els que es troben en
condicions més positives o negatives per facilitar o promocionar el joc i les acti-
vitats ladiques dels infants de ’etapa de primaria.

Elements de joc
Hem dividit els elements de joc trobats al pati en tres grups:

e Elements lidics de joc propiament dits: és a dir, aparells o instal-lacions
que trobem als patis: tobogans, estructures de fusta, plastic o metall, jocs
pintats...

e Elements de joc naturals, sobretot bosc o arbres prou solids o abundants
per ser propiciadors de joc.

e Elementsdejocarquitectonics que, sense serjocs, el facilitin o ’enriqueixin:
per exemple escales, porxos, desnivells...

Taula 1.
Resum de tipus de jocs i vegades que apareixen

Font: Elaboracié propia.

Elements de joc Aparicions Elements naturals Aparicions
Jocs pintats 9 Arbres 17
Estructura 7 Bosc 2
Pneumatics 5 Pineda 1
Ping pong 4 Elements arquitectonics Aparicions
Estructura complexa 2 Porxo 18
Troncs 2 Escales 10
Sorral 1 Rampa 8
Tobogan 1 Desnivell 7
Caseta 1 Grades 6
Rocddrom 1 Tanca de fusta 1
Gronxador 1
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Les dades recollides després de I'observaci6 sén forca decebedores: I’element
més present son els jocs pintats a terra (nou escoles), sense tenir en compte el
seu estat —la major part de vegades denota manca de manteniment—, segueixen
les estructures (set escoles) i els pneumatics (cinc escoles).

En definitiva, nou escoles es classifiquen de manera positiva (varietat d’elements
de joc, naturals i arquitectonics), dotze en estat neutre i nou en negatiu.

Grandaria de 'espai. Entre ’espai ordenat i la limitacio de les
relacions

La meitat dels patis de la mostra tenen un espai acceptable en termes de gran-
daria. En aquesta superficie es té en compte tot allo que es fa servir de pati, tant
el que en la normativa legal s’anomena “zona de joc” com el que s’anomena
“pista poliesportiva”.

Cal destacar que un dels centres disposa d’un pati que no arriba als minims legals
pel que fa a ’espai de joc.

e Vuit centres disposen de menys de cinc metres quadrats per alumne.
e Vuit més estan entre el cinc i els deu metres quadrats per alumne.
e Els catorze restants disposen de deu metres quadrats o més per alumne.

Es dificil establir les categories pera aquesta dimensié, en tant que la casufstica és
altamentvariada; la mesura dels patis no atorga unavisié clara sobre si son petits
0 grans, no serveix com a indicador sobre els metres quadrats que corresponen
a cada alumne, perqué hi ha diferents torns i reparticié d’espais que dificulten
molt la comparaci6 d’aquesta caracteristica. Per tant, no discrimina els tipus de
patis més enlla de determinar la massiva ocupacié d’un espai, o assenyalar la
manca d’espai quan aquest ha estat significativament petit.

En la majoria de casos, els infants surten al pati separats per etapes; fins i tot
disposen d’espais molt diferenciats i amb limitacions d’accés pera uns i altres i
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d’un espai a ’altre que limiten aixi les relacions entre ells, com anirem veient al
llarg de ’observacié.

Varietat de superficies

La normativa vigent sobre patis no déna informacié sobre els materials de cons-
truccié ni sobre els tipus de superficie amb qué han d’estar construits els patis
educatius,® tan sols aporta informacié sobre les mides que han de teniri la
preséncia de pistes esportives, aixi com les caracteristiques d’aquestes perqueé
siguin reglamentaries. Aixd significa que les pistes de basquet i futbol han de
ser dures, de ciment o formigo.

El més habitual és trobar-nos amb altres tipus de superficie en la resta de ’espai
del pati, que van des de la disponibilitat de bosc proper o immediat, fins a la
preséncia variada d’arbres i plantes, terra, sauld, sorra, grava, gespa, o bé tarta
(cautxd i materials plastics), rajola, terratzo, etc. Totes, superficies més o menys
toves i amb més o menys possibilitats de joc.

Aquesta dimensi6 informa sobre la varietat en 'oferta d’espais de diferents caracte-
ristiques, preséncia de pistes esportives i patis de sorra o bosc (superficies toves).

e Tots els centres, excepte dos (el quinze i el trenta) disposen d’una part o
la totalitat del pati de ciment.

e Hiha nou centres que presenten un Gnic tipus de superficie.

e Tretze centres tenen dos tipus de superficies.

* Vuit en tenen tres o més.

A part del ciment, la superficie més present és la sorra, amb dinou centres que
en disposen. La resta de superficies presenten una incidéncia molt baixa, amb
sis centres 0 menys.

10. Enlactualitzacié del document de “Criteris pera la Construccién de nous edificis per a centres
docents publics” publicat al web del Departament d’Ensenyament amb data 2009, es recomana
disposar d’arbrat i s'estableix la reserva d’un espai per a ’hort.
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L’estat de l’espai. Les condicions fisiques per al joc al pati

L’alumnat dels centres educatius estudiats s’adapta i acomoda el seu joc a les
condicions en qué es troba ’espai del centre educatiu, seguint dos principis
fonamentals: agrupacié i expansié. Es a dir, tendeixen a agrupar-se al voltant
dels elements fixos del pati (arquitectonics o elements de joc fix) i a expandir-
se, en tant que es reparteixen per tots els elements presents en ’espai. Aquesta
concentracié d’alumnat al voltant d’aquests elements no implica que ’activitat
que s’hi desenvolupa sigui aquella per a la qual va estar dissenyat I’element de
joc en qiiesti6. Com a exemple, en una observaci6 es mostra un grup que munta
un circuit de cotxes aixoplugats per una taula de ping-pong.

Queda clara la gran importancia que les condicions fisiques dels espais i l'oferta
present en els patis dels centres educatius tenen sobre les activitats i les pos-
sibilitats d’ds. Aixd no significa que els nois i noies que es troben en patis en
condicions més negatives no puguin fer res al pati, perd si que es desprén que
la riquesa d’activitats, definides per la seva varietat, és major en els patis on hi
ha més oferta disponible d’elements i superficies.

En definitiva, creuant les classificacions segons les tres variables escollides,
grandaria, varietat de superficies i elements de joc, el resultat és que només
nou centres aconsegueixen classificar-se positivament, onze apareixen en estat
neutre i deu en estat negatiu.

INTERVENCIONS EDUCATIVES: REGULACIONS | PROJECTES
En aquest apartat s’analitzen les intervencions educatives que es fan al pati, la
preséncia d’aquest en el projecte curricular del centre, l’accés als jocs i joguines

i la regulacié que es fa de les possibilitats de joc al pati.

El joc no sempre apareix de forma explicita en els documents dels projectes
educatius dels centres. Segons la informacié proporcionada pels membres
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dels equips directius, en els projectes educatius de centre es recull informacié
sobre els patis, com per exemple els planols i la filosofia de fons. En altres do-
cuments consultats, com plans anuals i reglaments de régim intern, es recull
la normativa del pati, s’hi detallen els espais, la vigilancia i les regles que cal
seguir a ’hora del pati.

A les entrevistes amb els equips directius dels centres educatius s’ha demanat
en quins documents apareix el pati i quina informacié contenen. Cal dir que no
hi ha grans diferéncies en els discursos associats al pati i el seu significat dins
dels projectes educatius dels centres escolars de la mostra, malgrat la seva di-
versitat. Cal posar de manifest que tres dels centres no han sabut respondre a
la pregunta de com apareix el pati en el projecte educatiu del centre, dels quals
dos sén centres privats i un public.

Projectes d’intervencio especifics del pati

La principal intervencié en el joc al pati (i la que té més éxit), per bé que practi-
cament inconscienti no mencionada en les entrevistes com a tal, és la promocid
del futbol. Aquesta promoci6 es déna per dues bandes (a part de la pressio
mediatica i social externa a I’escola). Per un costat, hi ha l’obligacio, per llei, de
disposar d’una pista amb porteries i linies de futbol, que se sol usar com a pati;
i per un altre, ens trobem amb el fet que tots els centres, tret de dos (el quinze
i el vint-i-u), ofereixen als infants pilotes de futbol (de goma o escuma), sovint
una per grup classe.

Finsitot en els dos (nics centres que no ofereixen pilotes els alumnes les poden
durde casa. La pista poliesportiva esdevé I’espai central en la majoria de patis i és
sobre la que més intervencions es realitzen. Fonamentalment, es tracta d’ordenar
’ocupacio6 “natural” que es regeix pels factors d’edat i sexe: els més grans i nois
hi tenen preferéncia. De tota manera, cal remarcar que les intervencions dels
equips docents se centren a establir un ordre per ra6 d’edat, de manera que tan
sols queda estipulat quin grup classe o curs ocupa I’espai quin dia.
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La gran majoria dels centres estudiats (vint-i-quatre de trenta) separen els es-
pais i els horaris d’esbarjo de I’lalumnat per edats. Trobem estones de joc que
impossibiliten el joc (i, per tant, la transmissié de continguts) entre nois i noies
de diferents edats i, al mateix temps, aixi s’eviten agressions dels més grans cap
els més petits. Com a conseqiiéncia, s’obté una limitaci6 de les possibilitats de
relacions entre iguals a la mateixa generacid.

Els entrevistats han donat tres possibles respostes a aguesta problematica:

e Lapresénciaexplicita de projectes d’intervencid sobre el pati i directament
vinculats al joc.

e Altres projectes d’intervenci6 explicitats perd no directament vinculats al
joc al pati.

e Finalment, la no-preséncia de projectes en el pati.

Respecte al primer punt, la preséncia explicita de projectes d’intervenci6 sobre
el pati i directament vinculats al joc, de tots els centres educatius tan sols hi ha
noticia de vuit centres que intervenen sobre les activitats de joc del pati: princi-
palment es tracta d’estipular “el dia sense pilotes” o “el dia amb...”.

Es posa en evidéncia, per tant, la poca preséncia de practiques d’intervenci6
educativa en el pati escolar. De les observacions es constata que, precisament
durantaquests dies en qué es programa una intervencio especifica, les activitats
en el pati, especialment les pistes esportives, es diversifiquen. Aquesta és [’inica
forma de fer desapareixer el sempre present futbol per deixar aflorar altres jocs
de caire actiu.

Pel que fa a la segona categoria, en qué es recullen projectes d’intervencié ex-
plicitats perd no directament vinculats al joc al pati, en sis centres dels trenta de
la mostra apareixen altres projectes vinculats a l'activitat al pati sense relaci6
directa amb el joc.

I, per altim, pel que fa referéncia a la tercera categoria, la no-preséncia de projectes
al pati, s’han obtingut respostes del tipus: existeix consciéncia que cal endegar-
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los ben aviat, o que s’ho han plantejat i han conclos “que no cal regular-ho tot”,
tot i que en el moment que tindran acabat de construir el pati hi ha la intencid
d’introduir alguna innovaci6, com per exemple un “bibliopati”.

Projectes curriculars amb vinculacio al pati

Hi ha diverses arees curriculars a les quals es vincula algun tipus d’activitat realit-
zada al pati. Les arees que apareixen son ’educacio fisica, les ciéncies naturals,
les matematiques, la plastica i la masica.

La totalitat dels centres anomenen ’educacio fisica com ’area directament vincu-
lada al pati, i és assenyalada sovint com ’assignatura que més limita I’(s d’altres
arees perqué acapara l’horari lectiu.

e Ensegonlloc, s’hivinculen les activitats relacionades amb la naturai ’hort
escolar (catorze dels trenta centres).

e Entercerlloc, es mencionen els usos puntuals, com ara les festes a I’escola
i les representacions teatrals o de dansa (onze centres).

e Enquartllocapareix ’area de matematiques assenyalada com una matéria
que desenvolupa activitats al pati (set centres).

® En els darrers llocs apareixen I’educaci6 plastica (sis centres) i la mdsica
(dos centres) com dues arees més que usen el pati.

Es possible, pertant, que I’s del pati estigui quedant relegat a ’area d’educacié
fisica perqué es veu com un espai esportiu i no simplement un espai on es puguin
fertant experiments amb fisica com pintures a I’aire lliure, o resoldre problemes
de matematiques, o practicar llengiies estrangeres. Hi ha una forta associaci6 de
'aprenentatge a I’espai tancat i reglat i de I’esport a I’espai obert, quan podrien
estar més connectats.
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Regulacio de l’accés i l'ls dels elements de joc

En aquest apartat s’analitza la regulacié6 més o menys explicita de ['accés als
elements de joc i el seu Us. Les escoles disposen de material de joc i en regulen
’accés: queé esta permés de portar a ’escola i qué no, o si el centre posa a dis-
posici6 dels nois i noies elements de joc i en quines condicions.

En general, es prefereix comptar amb el material que I’escola proporciona per tal
d’evitar conflictes. La majoria dels objectes oferts estan lligats a I’area d’educa-
ci6 fisica (set dels tretze): pilotes, cordes, xanques, etc. Aquests darrers només
surten en ocasions especials. Alguns centres també tenen jocs de taula perjugar
a l’exterior. Cal recordar, com ja s’ha dit abans, que I’objecte ofert amb més fre-
gliencia per les escoles son les pilotes.

Els centres també permeten que els nois i noies portin elements de joc de casa
(vint dels trenta) que compleixen un seguit de normes amb arguments de foment
del joc cooperatiu. Hi ha dos centres que no ofereixen elements de joc des de
’escola (centres quinze i vint-i-u) i quatre centres en els quals aquests elements
de joc no es troben a 'aula sind que depenen directament d’educacio6 fisica, fet
gue implica una major dificultat d’accés a aquests.

Regulacio de les possibilitats de joc

En aquest apartat s’analitza ’existéncia de normes explicites de prohibicié de re-
alitzacié de jocs i activitats en el pati dels centres educatius. La majoria de centres
(vint-i-dos dels trenta) expliciten prohibicions d’activitats als patis. Es sorprenent,
perd, que molts centres que comencen les respostes per un “No hi ha prohibi-
cions”, a continuaci6 ofereixen un llistat d’activitats prohibides (set dels trenta). Els
jocs de lluita i les baralles en si son els més destacats com a prohibits i castigats.

Han aparegut prohibicions molt especifiques, relacionades sempre amb ’Gs
d’elements o jocs electronics. Els arguments esgrimits son variats: alguns fan
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referéncia a la Llei de protecci6 de dades, d’altres no mencionen cap argument,
i sovint la justificaci6 prové del fet de serjocs individuals. També apareixen argu-
ments contradictoris, com prohibir els jocs electronics perindividuals i permetre,
en canvi, llegir llibres.

Valoracio de les intervencions: condicions educatives per al joc als
patis

Els quatre parametres analitzats fins al moment porten a diferenciar:

e Els centres que fan algun tipus d’intervenci6 educativa sobre joc al pati.

e Les arees curriculars que fan activitats al pati.

e Lanormativa d’accés als elements de joc dels nois i noies per desenvolupar
activitats de joc al pati.

e Laregulaci6 de les possibilitats de joc, és a dir, I’explicitacio de les prohi-
bicions al pati.

Per a la classificacio dels centres no s’ha tingut en compte la varietat i intensitat
de les activitats realitzades en relacié amb les arees curriculars. D’aquesta ma-
nera es conclou que només vuit centres aconsegueixen un resultat positiu en les
tres variables.

Caracteritzacio dels patis segons la morfologia i les intervencions
educatives

Combinant els dos eixos d’analisi, la situaci6 fisica i la situacié educativa dels
patis escolars dels centres de la mostra, es pot veure el segiient:

e Dels centres de la mostra, cinc tenen patis amb qualificacié negativa pel
que fa a condicions fisiques i també educatives. Tots cinc sén centres
privats, dos d’ells de classe treballadora o baixa i tres de classe mitjana.
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Taula 2.

Caracteritzacio dels patis dels centres pel seu estat global

Centre Immigracio Classe Social Titularitat Global fisic Global educatiu
1 Si Treballadora Privada
2 Si Mitjana Piblica
3 No Mitjana Pablica
4 No Treballadora Pdblica
5 Si Alta Piblica
6 No Mitjana Pdblica
7 Si Alta Piblica
8 Si Treballadora Pablica
9 Si Mitjana Pablica
10 Si Treballadora Pdblica
11 No Mitjana Pdblica
12 No Alta Piblica
13 No Alta Pablica
14 No Alta Privada
15 No Alta Privada
16 No Alta Privada
17 No Alta Privada
18 Si Alta Privada
19 Si Alta Privada
20 No Mitjana Piblica
21 No Mitjana Privada
22 No Mitjana Privada
23 Si Mitjana Privada
25 No Treballadora Pdblica
26 Si Treballadora Privada
27 No Treballadora Privada
28 Si Treballadora Pablica
29 No Treballadora Privada
30 Si Treballadora Privada
31 Si Mitjana Privada

Nota: O Valoraci6 positiva, i Valoracié neutra, M Valoracié negativa
Font: Elaboraci6 propia a partir de les dades del Departament d’Educacié i dels resultats propis.
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e Centres que hagin rebut una qualificacié negativa només en algun dels
dos casos n’hi ha tretze, set de privats (tres de classe baixa, una de
mitjana i tres d’alta) i sis de pablics (un de classe baixa, tres de mitjana
i dos d’alta).

e C(Centres en queé cap de les dues caracteristiques sigui negativa n’hi ha dot-
ze, tres de privats (tots tres de classe alta) i nou de publics (dos de classe
baixa, cinc de classe mitjana i dos de classe alta). D’aquests n’hi ha dos,
un de public (classe mitjana) i un de privat (classe alta), que disposen de
patis en condicions positives en tots dos parametres.

e Des de la classe social de I’'alumnat, dels deu centres que atenen classes
baixes o treballadores només n’hi ha dos, tots dos puablics, en qué cap
caracteristica és negativa, i n’hi ha també dos, tots dos privats, en qué
totes dues caracteristiques ho son. En els deu de classe mitjana, tres (tots
privats) tenen totes dues caracteristiques negatives, cinc (tots piblics) no
en tenen cap i dos (un de public i un de privat) en tenen una de negativa.
Un dels publics les té totes dues en positiu. Pel que fa als centres de clas-
se alta, cap no té dos negatius, la meitat (cinc dels deu) en té un (tres de
privats i dos de plblics) i un de privat ho té tot en positiu.

DESCRIPCIO DES DE LA PERSPECTIVA DE L’ALUMNAT: EL JOC AL
PATI EN L’HORARI LECTIU

En aquest apartat s’analitzen diversos aspectes a partir de les percepcions de
'alumnat mitjancant el qliestionari. Aquesta eina els ha obligat a recordar la dar-
rera estona de pati de qué han gaudit, pertal d’aconseguir “refrescar” la memaria
i lligar el seu pensament a un lloc i un moment concret i proper.

En aquest qliestionari se’ls preguntava per coses que pensaven i coses que feien.
Vala dirque en referéncia a les coses que fan i que passen als patis, la informaci6
que apareix a continuacié esta ampliada i contextualitzada per les observacions
in situ que es van portar a terme.
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Relacions entre ’'alumnat: amb qui es juga

En un principi, com ja déiem, es déna la separaci6 per edats, marcada pel mateix
centre. Hi ha dinou dels trenta centres que separen ’alumnat per edats en [’hora
de 'esbarjo. Aixi, es dificulta el joc entre infants de diferents edats, i d’aquesta
manera la transmissié de continguts entre iguals. Sovint les agrupacions con-
templen alumnes de dos nivells consecutius. Aixi, la interaccié entre iguals que
es dona en altres agrupacions fora de 'ambit de ’educacié formal queda molt
limitada, també en el pati.

Gairebé un 90% de nois i noies han estat amb altres alumnes del mateix curs, i
només un ter¢ d’aquests amb alumnes d’altres grups classe. D’alta banda, ’analisi
dels resultats sobre qué es fa al pati (quines activitats, distribucions per zones,
grups i tipus d’activitats) mostra que hi ha una ocupacié diferenciada dels espais
i activitats realitzades segons el génere.

Aprofundint en les caracteristiques dels grups al pati, la majoria (dues terceres
parts) es troba amb grups monogeneérics, de tot nois (29%) o de tot noies (30%).
Ara bé, la classe social assignada als centres revela comportaments d’agrupacio
al pati molt diferenciats entre la classe social baixa i la mitjana per una banda i
classe social alta per altra.

Segons ’enquesta, la meitat de ’'alumnat de classe social baixa es relaciona
en grups monogeneérics i ’altra meitat en grups mixtos. En canvi, entre la classe
social alta aproximadament el 80% dels grups s6n monogenérics i només una
mica més del 20% de ’alumnat es troba amb [’altre sexe en les agrupacions
al pati. Bona part d’aquest fet es dona a les escoles privades, ja que entre les
plbliques de classe alta un 40% dels grups sén mixtos. De les sis privades de
classe alta dos grups no s6n mixtos, i només en una de les altres quatre hi ha
un percentatge significatiu (72%) de grups mixtos. En les altres no arriba al
15%. Aquest fenomen té una importancia rellevant, atés que la recerca mostra
que els tipus de joc varien segons si els grups son d’iguals del mateix sexe o
no (Colwell i Lindsey, 2005).
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La majoria d’activitats observades entre 'alumnat s’han desenvolupat en situ-
acions de col-laboraci6, negociaci6 i distensi6, excepte sis observacions de les
seixanta-vuit, en qué s’ha documentat cert nivell d’agressivitat. Entenem per
agressivitat aquelles situacions en les quals algun o alguns dels participants de
l’activitat mostren fisicament o verbalment estar enfadats, dirigint algun tipus
d’acci6 agressiva verbal o fisica cap a algun o alguns membres del grup de joc o
presents en l'activitat realitzada.

En quatre de les observacions d’activitat en qué s’han produit accions agressives,
els participants eren majoria o tots nois: cartes de futbol (quatre nois), lluites
(vuit nois), xutar a porteria (deu nois) i matar corrents (tretze nois - sis noies). En
un parell d’activitats en qué la majoria o totes s6n noies també s’ha documentat
certa agressivitat: basquet (quatre noies) i joc de corda (dotze noies i dos nois).
Les situacions d’agressivitat documentades so6n variades, i el grau d’agressivitat
en les accions també. Només en una es documenta contacte fisic, en els altres
casos les accions documentades son escridassar i renyar els companys de joc
perqué aquest ha hagut d’aturar-se. Cap d’aquestes situacions d’agressivitat no
ha motivat cap intervenci6 del professorat, excepte una d’un cop de peu que ha
continuat en una discussio a la fila mentre es pujava a 'aula, i el desordre de la
discussi6 ha motivat la intervenci6 de la tutora.

Activitats desenvolupades al pati: a qué es juga

També hem demanat als alumnes que qualifiquin les activitats realitzades segons
si han estat més aviat quietes, mogudes o les han combinat totes dues. En general,
més de la meitat de ’alumnat ha desenvolupat activitats mogudes, i només un
15% les ha classificat com més aviat quietes.

Les diferéncies amb referéncia al sexe de I'lalumnat enquestat es tornen a posar
de manifest segons els tipus d’activitats realitzades. Aixi, s’observa clarament que
els nois diuen que han realitzat en un 60% activitats mogudes per contraposici6
al 40% de les noies que han combinat activitats mogudes i més aviat mogudes
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en més ocasions que els seus companys. Quant a les activitats més aviat quietes,
sobresurten les noies (un 20%), el doble que els nois.

Aparentment, aquestes diferéncies de génere en el tipus d’activitats realitzades
als patis sén importants en I’establiment de pronostics sobre les activitats fisiques
al llarg de la vida. Giuliano i Popp (2000) va poder observar que les noies que
juguen de petites en grups mixtos i a jocs de nois en la vida adulta practiquen
esports amb més freqiiéncia i tenen més probabilitats de ser atletes, aplicant un
gliestionari a joves atletes i joves no atletes per reconstruir les seves practiques
dejocinfantil. Els nostres resultats concorden amb els obtinguts en altres estudis
en queé es documenten els tipus d’activitats realitzades per ’'alumnat com els de
Blatchford et al. (2003) o Boyle et al. (2003).

El comportament segons els tipus d’activitats realitzades als patis entre nois i
noies és similar per classe social i per titularitat dels centres. Les observacions
realitzades i les respostes de ’alumnat al qiiestionari conflueixen en la mateixa
distribucié dels patis: la pista poliesportiva, present en els patis de tots els cen-
tres educatius de la mostra, esdevé 'espai central de ’'alumnat durant el temps
d’esbarjo (33%).

En segon lloc, assenyalen un racé (29%), i en tercer lloc, que s’han mogut per tot
el pati (27%). Considerant el sexe de I’lalumnat, la majoria relativa de nois s’ubica
a la pista, després assenyala tot el pati i, en tercer lloc s’ubica en un rac6. Aquest
darrer espai, el rac6, és significativament el més important per a les noies, en se-
gon lloc es mouen per tot el pati i en tercer lloc s’ubiquen a la pista. Altres espais
apareixen amb percentatges molt baixos, sobretot mencionats per les noies: el
banc, a prop de la porta i a la font.

Les respostes referides al rac6 assenyalen un espai que no és central siné margi-
nal en els patis escolars. Aquests nois i noies s’ubiquen en espais que es troben
allunyats de les portes d’entrada i sortida, ni a prop de la font, ni a la pista po-
liesportiva. En aquests espais els nois i noies diuen que han realitzat activitats
més aviat quietes en més de la meitat dels casos. La separaci6 per sexes al pati
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i la manca de visibilitat de les activitats diferents al futbol, majoritaries en les
noies, és evident.

Com s’ha apuntat anteriorment, altres estudis sobre patis conclouen que les
diferéncies de génere son les més importants, per davant de les socials, étni-
ques o culturals, en relacié amb les activitats desenvolupades als patis escolars
(Blatchford etal., 2003). Els resultats obtinguts en aquest estudi ho recolzen, i es
constata que es produeix una manca de visibilitat de les activitats de les noies als
patis, perqué queden recloses als marges; mentre que els espais centrals de joc
queden ocupats per la pista de joci el futbol, activitat majoritariament realitzada
per nois. Quan la pilota desapareix les activitats canvien, es diversifiquen, igual
que els tipus de relacions que s’estableixen entre I’alumnat, ja que apareixen
més grups mixtos.

Aquesta manca de visibilitat encara és més extrema quan es documenten alguns
grups formats per noies d’origen estranger que queden també segregades de la
resta de companyes, mentre que els nois d’origen estranger s’incorporen més
sovint a les activitats del grup de nois a través del futbol.

Normalment, les diferéncies de génere sén altre cop les més acusades quant a
les activitats realitzades. Les noies realitzen activitats de cérrer; en segon lloc,
fan jocs actius i, en tercer lloc, es dediquen a parlar i caminar. Els nois, en can-
vi, situen els esports reglats al primer lloc (sobretot el futbol), a forca distancia
mencionen cOrrer i variants, per passar a percentatges molt baixos distribuits en
altres tipus d’activitats.

Aquests resultats coincideixen perfectament amb els d’altres estudis, com el de
Swain (2000), en qué s’estableix que “el futbol actua com a model per als nois, i
usen el joc com a via de construcci6, negociacid, i representacié de la seva mas-
culinitat”, i que “la masculinitat hegemonica (és) reflectida a través d’aquesta
practica esportiva”. En el cas que aquest autor va estudiar, es va mostrar que “hi
ha algunes noies que, tot i voler jugar a futbol, els seus intents de desafiament de
la dominacié hegemonica dels nois va resultar infructuosa” (Swain, 2000: 95i108).
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En aguest mateix sentit, sobre les observacions d’activitats de pati, hem de dir
gue de les seixanta-vuit observacions documentades, trenta-vuit sén desen-
volupades per grups amb preséncia exclusivament de nois (vint-i-quatre) o de
noies (catorze). Malgrat que de les activitats en qué participen nois i noies hi ha
nombrosos exemples on un dels dos sexes representa una minoria en el grup,
aix0 vol dir que hi ha agrupacions on només és una persona la representant
de l’altre sexe (cinc agrupacions en qué hi ha un sol noi i cinc més en qué hi
ha una Gnica noia).

e Les activitats documentades en qué només participen nois sén: futbol o
xutar a la porteria (set centres i amb gran nombre de participants), circuit
de cotxes, baldufa, lluites, volar avions (en grups més petits, uns vuit o
deu), i a bales, cartes, (joc d’estratégia i futbol), i xerrar (en parelles o
grups de quatre).

e |es activitats documentades en qué només participen noies sén: a aga-
far, saltar a corda, escoltar misica, animadores, jugar a cromos i a fet i
amagar; com les activitats desenvolupades per grups més grans (entre sis
i vuit noies), a gomes, coreografies, tombarelles, basquet, cartes, xerrar,
pica paret, al pi, pesta alta, a amagar i front6 en grups més petits (tres a
sis noies). Només tenim documentada una activitat duta a terme per dues
noies i és relacionada amb la gimnastica.

e Entre les activitats desenvolupades per grups mixtos més nombrosos (de
vuit a trenta individus) destaquen el futbol, bola de foc, matar, a corda, a
fet i amagar, a agafar, pitxi, pi i canviar cromos. Els grups mixtos menys
nombrosos (entre cinc i vuit individus) juguen a arrencar cebes, xarranca,
basquet, steps amb neumatics, bales, pilota de goma petita, a agafar i
cordes, nataci6 a la sorra i canviar cromos.

Tornem a confirmar que les activitats desenvolupades per grups exclusivament
formats per noies i per grups mixtos sén més variades que les desenvolupades
per grups només de nois. Els grups mixtos tenen un nombre més gran d’individus
que els monogenérics, que sén en canvi més freqiients. Per classe social, els
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comportaments s6n molt similars, toti que la classe alta presenta menys activitats
de correr i la mitjana molts menys jocs actius.

La classe alta presentatambé una preséncia més elevada de jocs d’apostesi d’in-
tercanvii menorinfluéncia de jocs o activitats que imiten programes de televisio.
El mateix passa amb I’assaig de festivals i cancons, que també apareix més a la
classe social baixa i mitjana, per la influéncia dels mitjans de comunicaci6 (cine-
ma, DVD, televisi6), amb pel-licules com High School Musical i altres programes
televisius de gran acceptacié entre els menors.

Davant la pregunta de quines coses els agradaria fer i no poden i per que,
responen el segiient: gairebé la meitat voldria fer altres activitats. Els agrada-
ria jugar amb jocs electrdnics, en percentatges similars per ambdos sexes; a
moltes noies els agradaria enfilar-se a xarxes, arbres i grades; i a molts nois
els agradaria jugar més a esports reglats. Aquesta darrera informaci6 remet a
les distribucions i organitzacions temporals que es fan en molts centres sobre
I’Gs de les pistes.

A unatercera partjaels esta bé el que fan i sense massa diferéncies per sexes. Un
10% dels nois i noies que voldrien fer altres activitats assenyalen que els motius
pels quals no les fan sén que sén perilloses i/o estan prohibides. Cal fer esment
que els nois responen amb més freqiiéncia que les noies que els agradaria jugar
amb pilotes de cuir i a pressing catch.

Valoracio de l’estat del pati

En ’analisi realitzada tenint en compte la variable génere apareix la informacio
seglient: els nois es decanten en primer lloc per la pista poliesportiva com alld
qgue més agrada, després assenyalen alguna activitat, en la majoria dels casos
jocs, i en tercer lloc responen que tot el pati en general. Les noies, en canvi, res-
ponen que els agrada tot el pati en general en el primer lloc, repartint les segiients
respostes en percentatges molt similars: les coses que més els agraden del pati
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a elles sén espais com el porxo, grades, escales, el gronxador o la barra, la pista
i, és clar, els amics i amigues.

Les respostes de nois i noies sobre el que més els agrada del pati es relacionen
directament amb com han ocupat els espais del mateix. Les noies assenyalen
gue han estat en altres elements fixos del pati a més de la pista, que ja sabem
gue és la més ocupada pels nois. Sembla que la visié de les noies del pati, en
general, va més enlla de la pista, afirmacié que queda plenament recolzada
per les observacions realitzades. La pista poliesportiva ocupa un espai central
d’activitat en el pati focalitzada en el futbol, activitat majoritariament realitzada
per nois.

No hi ha diferéncies en la preferéncia per la pista segons titularitat del centre,
és un altre cop la primera resposta assenyalada per ’lalumnat dels dos tipus de
centres. Aparentment, a ’alumnat de centres publics li agrada més tot el pati en
general que al dels centres privats.

Les dades mostren que la pista és més valorada per ’'alumnat de centres de classe
treballadora que pels de classe alta.

Percepcio de les possibilitats de canvi en el pati

Malgrat no reconeixer els processos necessaris a endegar i ’enorme adaptacio
demostrada als espais de qué disposen arran de ’analisi de les activitats rea-
litzades als patis, es va demanar a ’'alumnat quines coses no els agradaven o
voldrien canviar.

La resposta va ser majoritariament de satisfacci6 tant per nois com per noies: ja
els esta bé com esta el pati del centre. Hi ha diferéncia per sexe en les respostes
gue suggereixen posar més elements de joc o noves infraestructures en els patis
de joc: les noies demanen la incorporacié de més elements de joc que els nois
(amb deu punts de diferéncia). Les noies volen incorporar elements de joc com
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gronxadors, aparells, estructuresillits elastics. Peraltra banda, els nois demanen
la incorporacié de noves infraestructures més que les noies (amb set punts de
diferéncia). Els nois volen incorporar en els patis de joc elements com piscines,
pista de gel i pistes d’skate. Es denota una correlacié clara entre les respostes
de 'alumnat sobre quines coses no els agraden dels seus patis i les demandes
de canvi que fan amb les dues tipologies de patis de centres, agrupades entre
patis amb qualificaci6é negativa i neutra per una banda, i positiva per una altra.

En general, la resposta majoritaria és la de proposar canvis en els patis: es proposa
la incorporaci6 de nous elements i infraestructures de joc. Aixi, en els patis que
havien obtingut qualificacions neutres i negatives s’observa una major preséncia
de suggeriments de canvis que en els centres amb valoracié positiva. Passa a la
inversa si la resposta és que ja els esta bé el pati com esta i que no volen canviar
res: ’alumnat que diu que vol passar més estona al pati acostuma a gaudir dels
patis en millors condicions.

Es reiteren les demandes de gronxadors, tobogans i estructures també en els
patis que més diversitat ofereixen. Amb tot, I’lalumnat que esta en patis en mi-
llors condicions expressa, en primer lloc, que ja esta satisfet amb el pati que té,
mentre que els que estan en patis en pitjors condicions fan aquesta afirmacio
en tercer lloc, per darrere d’expressar el seu desig de canvis en la infraestructura
i en elements de joc.

Proposen fer canvis per millorar, que consisteixen a demanar, per exemple, més
estona de pati; es queixen de les porteries i les pilotades; i esmenten, finalment,
que caldria treure reixes, entre altres propostes. La meitat dels nois i noies, en
conjunt, proposen fer canvis.

L’alumnat de classes treballadores fa més propostes de canvi per millorar els
patis que I’alumnat de classes socials altes, a la inversa del que passa quan
manifesten el seu grau de satisfaccié i que no canviarien res dels patis o en la
demanda de més estona de pati, tot i que les diferéncies entre els extrems no
sobrepassen mai els deu punts.
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Percepcio de la utilitat de l’esbarjo

Ens hem interessat pels discursos que I’'alumnat reprodueix sobre I’esbarjo,
sobre quin és el seu objectiu i perqué serveix, i en aquest apartat fem un repas
a les informacions obtingudes a partir de les seves respostes al giiestionari. La
pregunta pera qué serveix I’estona de pati permetia respostes obertes i miltiples,
amb la segiient agrupacio6 de categories:

L’estona de pati serveix per: (resposta muiltiple)

Divertir-se, jugar i passar-ho bé (74%)
Per descansar i tranquil-litzar-se (41%)
Per esmorzar (19%)

Per xerrar (7%)

S N

La coincidéncia entre els discursos del professorat i dels membres dels equips
directius dels centres i els de I’'alumnat en relacié amb la conceptualitzacid
de ’estona d’esbarjo, com ja hem vist en apartats precedents de 'informe, és
molt gran. El 85% dels alumnes creuen que es poden aprendre coses jugant,
un 37% assenyala els continguts lligats a ’activitat (regles de joc, esports,
exercici, activitat), i el mateix percentatge es decanta per assenyalar els valors
positius de les activitats realitzades als patis, com per exemple la convivéncia,
la companyonia, compartir, estimar, fer amics, jugar en equip, no barallar-se,
ser solidari, etc.

Hi ha una clara influéncia dels discursos dels adults sobre els discursos dels
nois i noies de nou anys, segurament a causa del treball continuat en les as-
semblees i tutories de classe, tot i que sovint els temes relacionats amb el pati
es refereixen a resoldre els conflictes sorgits entre alumnes. Segurament per
aquest motiu, la idea de canvi o de les possibilitats de canvi percebudes pels
nois i noies és molt baixa: només un 24% de ’alumnat afirma que pot fer canvis
al pati de l’escola, i d’aquest, només un 5% assenyala que caldria parlar amb
la direccié de I’escola.
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Les vies de participacié de I’alumnat a ’escola no estan gens clares per als
nois i noies de quart de primaria, i tampoc tenen consciéncia de la capacitat de
transformacié de ’espai de pati escolar. No hi ha diferéncies significatives en les
valoracions de la utilitat de I’esbarjo a ’escola entre nois i noies: ells sobresurten
en assenyalar el component lidic i elles en el de descansar, tranquil-litzar-se i
esmorzar.

Les respostes de nois i noies per classe social i titularitat dels centres educatius
son similars, amb diferéncies poc importants: els nois i noies de classe social
alta manifesten més sovint que els nois i noies de classe social mitjana i baixa
que ’esbarjo serveix per descansaritranquil-litzar-se. En el segiient apartat trac-
tarem d’establir alguna relacié amb la percepci6 del professorat i aquest tipus
de discurs de ’alumnat.

Percepcio i rol del professorat al pati

Ens hem interessat per conéixer quina és la percepci6é que té ’'alumnat sobre
el professorat al pati, ja que sén els agents que es troben als patis dels centres
educatius i s’erigeixen com a responsables del que hi passa. Hem demanat a
’alumnat que expliqui qué fan els i les mestres al pati, i hem agrupat les respostes
obtingudes en les categories mostrades a continuacio6:

Vigilar, mirar i observar (72.6%)
Parlar, asseure’s i xerrar (21.5%)
Esmorzari prendre café (17.3%)
Castigar i renyar (9.6%)
Ajudar i posar pau (5%)

v w N e

Hem separat les respostes en aquestes dues darreres categories perintentar cop-
sar el component més punitiu 0 menys neutre en I’apreciaci6é del comportament
del professorat al pati.
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Si bé la resposta majoritaria de 'alumnat ha estat assenyalar que el professorat
vigila, mira i observa el que succeeix al pati, més d’una tercera part de ’lalumnat
respon que el professorat es limita a actituds més passives com asseure’s, xerrar
i esmorzar. Una proporcié menor d’alumnes atribueix actituds amb connotacions
actives, en positiu o en negatiu, al paper desenvolupat pel professorat al pati:
ajudar i posar pau, per una banda, i castigar i renyar, per l'altra, que s6n menys
mencionades que altres possibilitats.

Esimportant destacar que, a partir de les respostes de I’alumnat, s’estableix una
relacié directa entre classe social, titularitat i mida dels centres educatius i nom-
bre de professorat que vigila els patis, que també es reforca per les observacions
realitzades. Els centres privats de tres 0 més linies sén els que més professorat
tenen al pati (de tres a dotze), i a continuacio se situen els centres privats d’una
o dues linies (de dos a onze). En el cas dels centres piblics, els centres de dues
linies tenen entre un i quatre mestres als patis, i en els petits s’han arribat a
observar esbarjos sense preséncia de mestres.

La mitjana de professorat observat als patis és el doble als centres de classe alta
(sis) que als de classe mitjana i baixa (tres). De les valoracions fetes pels nois i
noies d’aquests centres es desprén que on hi ha més preséncia de professorat
als patis es percep que la seva actitud és més activa, perd també lleugerament
més punitiva, que als centres on hi ha una menor preséncia de professorat al pati.

Aquestes percepcions de I’lalumnat que entén que el rol principal del professorat
al pati és vigilar coincideixen amb els discursos dels equips directius: el pati és
percebut com un espai de conflicte potencial des dels diferents punts de vista,
per si mateix i pel tipus d’activitats que s’hi fan.

El pati també és concebut com un espai de conflicte pels accidents que s’hi pro-
dueixen i perla mateixa configuracié de I’espai. Cinc centres destaquen espais de
conflicte en el seu pati pel tipus de materials emprats en la seva construccid i les
conseqiiéncies sobre possibles ferides en ’alumnat. El conflicte en els discursos
dels equips directius s’associa a ’evidéncia de sang com a fruit de caigudes o
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ferides, aixi com al conflicte fisic obert, expliciti evident. Els llocs conflictius sén,
segons el professorat, aquells que queden arraconats, els que no son planers, els
que s’han de vigilar, i sén entesos com a potencialment perillosos, encara que
recerques internacionals ho desmenteixen, com es veura més endavant.

En el mateix sentit, quan hem demanat a ’alumnat si els agradaria que el pro-
fessorat fes alguna altra cosa, a la majoria de nois i noies (54%) ja li esta bé
el que fa, mentre que un 44% preferiria que fes altres coses. Els hem demanat
que responguessin quines coses preferirien que fessin i les respostes han es-
tat molt variades: de I’alumnat que respon que voldria que el professorat fes
una altra cosa, un 50% voldria que jugués més, un 26% que no es dediqués
a vigilar, ni renyar, i un 4% demana tot just el contrari, perd sense mencionar
les sancions. Els nois demanen més que les noies que el professorat deixi
de renyar i castigar, mentre que les noies demanen més que els nois que el
professorat jugui més.

En aquest sentit, els resultats altra vegada confirmen tendéncies assenyalades en
estudis anteriors pel que fa a la demanda de més joc compartit amb adults, tant
pares com professorat. Aquest joc compartit resulta beneficiés per a nois i noies
i també permet ’'adquisici6é d’habilitats i actituds com aprendre a enfrontar-se i
resoldre problemes (Meyerhoff, 2001).

SINTESI DE L’OBSERVACIO
Tipologia de patis escolars: espais, elements i intervencions
L’estat dels espais: les condicions fisiques per al joc al pati
e la caracteristica que considerem més important és la d’oferir varietat
d’espais: observem l'oferta d’espais durs i tous, pistes esportives i patis

de sauld o bosc. Nou centres dels trenta tan sols ofereixen un espai de
superficie dura, generalment una pista de ciment.
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La majoria dels centres educatius de la mostra no disposen d’elements
propis de joc en els seus patis: en general, els patis es limiten a oferir
cistelles de basquet i porteries de futbol, que sovint tampoc no estan en
situaci6 optima.

Sempre que trobem elements de joc ho fem en centres en qué hi ha diversitat
d’espais en el pati, aixi els elements de joc s’ubiquen en les parts “toves”
dels patis, habitualment sobre el terra de saulé.

La majoria de centres no aprofiten les superficies dures per pintar jocs
al terra i enriquir Poferta ladica. Val a dir que, quan ho fan, sovint ’estat
d’aquestes pintures deixa molt a desitjar. Aixi mateix, I’Gs d’aquests jocs
és molt escas o tendeix a ser nul durant I’esbarjo.

Les intervencions: les condicions educatives per al joc als patis

No hi ha grans diferéncies en els discursos associats al pati i qué significa
dins dels projectes educatius dels centres escolars de la mostra, malgrat
la seva diversitat. No hem trobat diferéncies en els discursos associats als
patis per part dels equips directius dels centres educatius per titularitat,
mida o classe social de la poblacié atesa.

La pista poliesportiva esdevé I’espai central en la majoria de patis i és
sobre la que més intervencions educatives es fan. Principalment, es tracta
d’ordenar ’ocupacio natural que es regeix pels factors d’edat i sexe: els més
grans i nois hitenen preferéncia. Les intervencions dels equips docents se
centren a establir un ordre per raé d’edat.

Dinou dels trenta centres separen 'alumnat per edats, bé perespais, bé per
horaris. Aquesta organitzaci6 dificulta el joc entre infants de diferents edats,
i d’aquesta manera la transmissié de continguts entre iguals. Sovint les
agrupacions contemplen, com a maxim, alumnes de dos nivells consecutius.
De tots els centres educatius tan sols tenim noticia de tres centres que
intervenen en algun altre sentit sobre les activitats de joc del pati: es tracta
d’estipular “el dia sense pilotes” o “el dia amb...”. De les observacions
realitzades, constatem que aquests dies les activitats sobre el pati, i prin-
cipalment sobre les pistes esportives, es diversifiquen.
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La totalitat dels centres esmenten ’educacio6 fisica com I’area directament
vinculada al pati, i és assenyalada sovint com l’activitat que més limita I’(s
d’altres arees, perqué acapara I’horari lectiu.

Laregulacio de 'accésil’lis dels elements de joc a les escoles és divers. En
general, es prefereix comptar amb el material que I’escola proporciona per
tal d’evitar conflictes. La majoria dels objectes oferts estan lligats a I’area
d’educacié fisica: pilotes, cordes, xanques, etc. Alguns centres també tenen
jocs de taula per jugar a 'exterior. Cal assenyalar que I’objecte ofert amb
més freqiiéncia per les escoles son les pilotes de futbol.

Els objectes portats de casa queden exempts de la responsabilitat de
’escola i, segons els discursos recollits, han d’acomplir un seguit de
criteris: han de fomentar el joc cooperatiu, la comunicacié i fugir de
individualisme i el materialisme. Es prohibeixen, en la gran majoria de
centres, els jocs electrdnics i es permeten els petits, com per exemple
cromos, bales, io-ios...

La majoria de centres expliciten prohibicions d’activitats als patis: els jocs
de lluita i les baralles en si son els primers destacats com a prohibits i
castigats. Hi ha prohibicions molt especifiques, relacionades sempre amb
I’ds d’elements o jocs.

Els patis dels centres pel seu estat global: estat fisic i estat educatiu

Combinant els dos eixos d’analisi, la situacio fisica i la situaci6 educativa
dels patis escolars dels centres de la mostra, peracumulacié de valoracions
obtenim que, dels centres de la mostra, cinc tenen patis amb qualificacions
negatives tant pel que fa a condicions fisiques com pel que fa a condicions
educatives. Tots cinc sdn centres privats, dos d’ells de classe baixa i tres
de classe mitjana. Tan sols hi ha dos centres, un de public (classe mitjana)
i un de privat (classe alta), que disposen de patis en condicions positives
en totes dues caracteristiques. De la resta de centres, tretze tenen patis
amb qualificacions negatives en algun dels dos aspectes (set de privats
per sis de plblics) i deu no tenen cap aspecte negatiu (dos de privats i
vuit de pablics).
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Hi ha una correlacié inversa entre els resultats de la valoracié de I’estat
del pati pel que fa al seu estat fisic i pel que fa a la satisfaccié expressada
per I’alumnat.
L’alumnat amb patis en estat positiu formula una demanda de canvi
menor i es mostra més satisfet, en general, i demana més estona
de pati.
L’alumnat amb patis en estat negatiu formula una demanda de canvi
major (sobretot dels elements fisics i d’infraestructures) i es mostra
menys satisfet (expressa més queixes, en especial per les pilotades
i les porteries), i decreix la demanda de tenir més temps de pati.
En relacié amb el génere, tant les noies com els nois valoren de ma-
nera molt semblant els seus patis.

El pati des de la perspectiva de ’alumnat

Qué en pensen

Les respostes de nois i noies sobre el que més els agrada del pati es re-
lacionen directament amb com han ocupat els espais del pati. Davant la
pregunta de quines coses els agradaria feri no poden i per qué, responen
el segiient: gairebé la meitat voldria fer altres activitats. A moltes noies els
agradaria enfilar-se a xarxes, arbres i grades, i a molts nois els agradaria
jugar més a esports reglats.

Valoracié de 'estat del pati. Els nois es decanten en primer lloc per asse-
nyalar la pista poliesportiva com la que més agrada, després assenyalen
alguna activitat, en la majoria dels casos jocs, i en tercer lloc responen que
tot el pati en general. Les noies, en canvi, responen que els agrada tot el
pati: espais com el porxo, grades, escales, el gronxador o la barra, la pista
i elsamicsiamigues son les segiients coses que més els agraden del pati.
En general, les noies demanen la incorporacié de més elements de joc que
els nois, com per exemple gronxadors, aparells, estructures i llits elastics.
Peraltra banda, els nois demanen la incorporacié de noves infraestructures
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més que les noies, com per exemple piscines, pista de geli pistes d’skate.
La meitat dels nois i noies, en conjunt, proposen fer canvis.

Percepci6 de la utilitat de I’esbarjo. La coincidéncia entre els discursos
del professorat i dels membres dels equips directius dels centres i els de
’alumnat en relacié amb la conceptualitzacié de I’estona d’esbarjo, com
ja hem vist en apartats precedents de l'informe, és molt gran. El 85% dels
alumnes creuen que es poden aprendre coses jugant. Hi ha una clara
influéncia dels discursos dels adults sobre els discursos dels nois i noies
de nou anys: sens dubte, els infants saben el que ens agrada escoltar als
grans. Segurament per aquest motiu, la idea de canvi o de les possibilitats
de canvi percebudes pels nois i noies és molt baixa.

Que fan els mestres al pati i queé voldrien els infants que fessin. De ’'alumnat
que respon que voldria que el professorat fes una altra cosa, un 50% voldria
gue juguessin més, un 26% que no es dediquessin a vigilar ni renyar. Els
nois demanen més que les noies que el professorat deixi de renyar i cas-
tigar, mentre que les noies demanen més que els nois que el professorat
jugui més. En aquest sentit, els resultats altra vegada confirmen tendénci-
es assenyalades en estudis anteriors pel que fa a la demanda de més joc
compartit amb adults, tant pares com professorat (Meyerhoff, 2001). Aixi
doncs, eljoc compartit entre adults i infants afavoreix |'enriquiment del joc
infantil i també ['enfortiment de la comunicacié i els vincles.

Més d’una tercera part de [’alumnat respon que el professorat es limita
a actituds més passives com asseure’s, xerrar i esmorzar. Una proporcio
menor d’alumnes atribueix actituds amb connotacions actives, en positiu
0 en negatiu, al paper desenvolupat pel professorat al pati: ajudar i posar
pau, per una banda, i castigar i renyar, per ’altra. Aquestes percepcions
de ’alumnat que entén que el rol principal del professorat al pati és vigilar
coincideix amb els discursos dels equips directius: el pati és percebut
com un espai de conflicte potencial des dels diferents punts de vista, per
si mateix i pel tipus d’activitats que s’hi fan.

Esimportant destacar que, a partir de les respostes de I'alumnat, s’estableix
una relacié directa entre classe social, titularitat i grandaria dels centres
educatius i quantitat de professorat que vigila els patis, que també es
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reforca per les observacions realitzades. Els centres privats de tres 0 més
linies sén els que més professorat tenen al pati, a continuaci6 se situen
els centres privats d’una o dues linies. En el cas dels centres publics, els
centres de dues linies tenen entre un i quatre mestres als patis, i en els
petits s’han arribat a observar esbarjos sense preséncia de mestres.

La mitjana de professorat observada als patis és el doble als centres de
classe alta (sis) que als de classe mitjana i baixa (tres). De les valoracions
fetes pels nois i noies d’aquests centres es desprén que on hi ha més pre-
séncia de professorat als patis es percep que la seva actitud és més activa,
perd també lleugerament més punitiva.

El patitambé és concebut com un espai de conflicte pels accidents que s’hi
produeixen i per la mateixa configuracio de ’espai.

Comiamb qui es juga

Les diferéncies de génere sén les més significatives en relacié amb els tipus
d’activitats realitzades als patis. Les noies realitzen activitats de correr, en
segon lloc fan jocs actius, i en tercer lloc es dediquen a parlari caminar. Els
nois, en canvi, situen els esports reglats al primer lloc (sobretot futbol), a
forca distancia mencionen cérrerivariants, per passar a percentatges molt
baixos distribuits en altres tipus d’activitats.

D’alta banda, I’analisi dels resultats sobre qué es fa al pati mostra una
ocupacié diferenciada dels espais i activitats realitzades segons el génere.
El sexe de ’alumnat enquestat torna a destacar diferéncies en els tipus
d’activitats realitzades. Aixi, s’observa clarament que els nois diuen que
han realitzat en un 60% activitats mogudes per contraposicié al 40% de
les noies, les quals han combinat activitats mogudes i més aviat mogudes
en més ocasions que els seus companys.

Quant a les activitats més aviat quietes, sobresurten les noies (un 20%), el
doble que els nois de nou anys. Aparentment, aquestes diferéncies de gé-
nere en el tipus d’activitats realitzades als patis s6n importants per establir
pronostics sobre les activitats fisiques al llarg de la vida. Giuliano i Popp
(2000) va poder observar que les noies que juguen de petites en grups mix-



L’observacio @

tosiajocs de nois practiquen esports amb més freqiiéncia en la vida adulta
i tenen més probabilitats de ser atletes. Les diferéncies de génere son les
més importants, per davant de les socials, étniques o culturals, en relacié
amb les activitats desenvolupades als patis escolars (Blatchford et al. (2003).
De les seixanta observacions documentades, trenta-vuit sén desenvolupa-
des per grups amb preséncia exclusivament de nois (24) o de noies (14).
Tanmateix, en les trenta observacions de grups mixtos restants, la preséncia
d'un dels dos sexes és sovint majoritaria i la de l'altre sexe queda reduida
a una sola persona. Aixi, constatem que el concepte de mixt queda certa-
ment empobrit.

Les activitats documentades on només participen nois sén: futbol o xutar
a la porteria (grans grups), circuit de cotxes, baldufa, lluites, volar avions
(en grups més petits), a bales, cartes (joc d’estratégia i futbol) i xerrar (en
parelles o grups de quatre).

Les activitats documentades en qué només participen noies sén: a aga-
far, saltar a corda, escoltar mdsica, animadores, jugar a cromos i a fet i
amagar, com les activitats desenvolupades per grups més grans (entre sis
i vuit noies), a gomes, coreografies, tombarelles, basquet, cartes, xerrar,
pica paret, al pi, pesta alta, a amagar i fronté en grups més petits (tres a
sis noies). Només tenim documentada una activitat duta a terme per dues
noies i esta relacionada amb la gimnastica.

Entre les activitats desenvolupades per grups mixtos més nombrosos (de
vuit a trenta individus) destaquen el futbol, bola de foc, matar, a corda, a
fet i amagar, a agafar, pitxi, pi i canviar cromos. Els grups mixtos menys
nombrosos (entre cinc i vuit individus) juguen a arrencar cebes, xarranca,
basquet, steps amb neumatics, bales, pilota de goma petita, a agafar i
cordes, natacio a la sorra i canviar cromos.

Els resultats confirmen que les activitats desenvolupades per grups ex-
clusivament formats per noies i per grups mixtos sén més variades que
les desenvolupades per grups només de nois. Els grups mixtos tenen un
nombre més gran d’individus que els monogenérics, que sén en canvi més
freqiients. Aprofundint en les caracteristiques dels grups al pati, la majoria
(dues terceres parts) son grups monogeneérics, de tot nois (29%) o de tot



@ Els patis de les escoles: espais d’oportunitats educatives

noies (30%). Ara bé, la classe social dels alumnes dels centres revela com-
portaments d’agrupacié al pati molt diferenciats entre classe social baixa i
mitjana peruna banda, i classe social alta per I’altra. La meitat de I’alumnat
de classe social baixa es relaciona en grups monogenérics i ’altra meitat
en grups mixtos. En canvi, entre la classe social alta aproximadament el
80% dels grups s6n grups monogenérics, i només una mica més del 20%
son mixtos. Aquest fenomen té una importancia destacada, atés que la
recerca mostra que els tipus de joc varien segons si els grups sén d’iguals
del mateix sexe o no (Colwell i Lindsey, 2005).

e Quan la pilota desapareix, les activitats canvien, es diversifiquen, igual
que els tipus de relacions que s’estableixen. L’omnipresent joc del futbol
fainvisibles la resta d’activitats, majoritariament realitzades per noies. Es
constata que es produeix una manca de visibilitat de les activitats de les
noies als patis, perqué queden recloses als marges, mentre que els espais
centrals de joc queden ocupats per la pista de joc i el futbol, activitat majo-
ritariament realitzada per nois. Aquesta manca de visibilitat encara és més
extrema quan es donen alguns grups formats per noies d’origen estranger
que queden també segregades de la resta de companyes, mentre que els
nois d’origen estranger s’incorporen a les activitats del grup de nois més
sovint a través del futbol.

e Lapista poliesportiva, present en els patis de tots els centres educatius de
la mostra, esdevé ’espai central de ’alumnat durant el temps d’esbarjo
(33%). Considerant el sexe de ’alumnat, la majoria relativa de nois s’ubi-
quen a la pista, després assenyalen tot el pati i, en tercer lloc, s’ubiquen en
un rac6. Aquest darrer espai, el raco, és significativament el més important
per a les noies, que en segon lloc es mouen per tot el pati i en tercer lloc
s’ubiquen a la pista.

e Perclasse social, els comportaments s6n molt similars, tot i que la classe
alta practica més esports reglats que les altres classes socials, que prac-
tiquen més activitats de cérrer que aquests. Tenen una preséncia superior
de jocs d’apostes i d’intercanvi, i menor influéncia de jocs o activitats que
imiten programes de televisid. El mateix passa amb [’assaig de festivals i
cancons, que també apareixen més a la classe social baixa i mitjana.
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Agressivitat versus col-laboraci6. La majoria d’activitats observades entre ['alum-
nat s’han desenvolupat en situacions de col-laboracié, negociaci6 i distensio,
excepte sis observacions de les seixanta-vuit, en les quals s’ha documentat un
cert nivell d’agressivitat. Entenem per agressivitat aquelles situacions en qué
algun o alguns dels participants de [’activitat mostren fisicament o verbalment
estar enfadats, dirigint algun tipus d’acci6 agressiva verbal o fisica cap a algun
o alguns membres del grup de joc o presents en |’activitat realitzada. El conflicte
en els discursos dels equips directius s’associa a I’evidéncia de sang com a fruit
de caigudes o ferides, aixi com al conflicte fisic obert, explicit i evident. Els llocs
conflictius son, segons el professorat, aquells que queden arraconats, els que
no son planers, els que s’han de vigilar, i sén entesos com a potencialment pe-
rillosos, encara que recerques internacionals ho desmenteixen. Cap d’aquestes
situacions d’agressivitat no ha motivat cap intervenci6 del professorat.
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OBJECTIUS, FONTS | FOCALITZACIO DE LA CERCA

Quan a IPA ens plantegem aquest projecte, se’ns fa indispensable endinsar-nos
en experiéncies significatives, ja sigui pel seu paral-lelisme total o parcial amb el
projecte que ens ocupa o bé perqué hi ha algun punt de connexié prou rellevant.

Es tracta de resumir i sintetitzar les reflexions, criteris i conclusions a les quals
hagin pogut arribar en altres situacions o territoris. D’aquesta manera, es poden
visualitzar possibles aplicacions a la nostra realitat, que és una manera excel-
lent d’enriquir les propostes d’intervenci6 i metodologies, alhora que s’amplia
la perspectiva, i es configura aixi una visié més global.

Fonts d’informacio

La recerca d’informacid s’ha fet a través de diverses fonts; les més destacades
son les segiients:

® Investigacions i recerques portades a terme per universitats, institucions
i organitzacions.
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e Entrevistesiconeixement de projectes facilitats per especialistes de ’edu-
caci6 directament connectats amb la realitat educativa d’altres paisos o
amb experiéncies relacionades amb el joc en [’entorn escolar.

e Fonts bibliografiques i publicacions especialitzades en el disseny, i con-
cretament el nou disseny, d’espais per a la infancia.

CABANELLAS, |. i Estava, C. Territorios de la infancia. Barcelona: Editorial
Grad, 2005.

RojaLs, M. Nuevo disefio de parques infantiles. Barcelona: Editorial
Structure, 2004.

e Recerca mitjanc¢ant la xarxa de contactes i membres d’IPAWORLD, aixi com
a través dels forums i webs especialitzats d’internet.

D’aquestes fonts d’informacid, volem mostrar a continuaci6 un breu resum dels
paisos, institucions, persones i projectes que han estat més rellevants.

Focalitzacio de la cerca

Al llarg de I’estudi s’han visitat més d’una seixantena de projectes (incloent ins-
titucions i persones). La informaci6 recollida s’ha estructurat tenint en compte
tres aspectes clau o focus d’interés pel projecte:

e [’experiéncia educativa amb el pati com a escenari d’intervencié.

e latransformacié del pati com a eina per a la millora de la tasca educativa.

e La utilitzacié d’elements i materials especificament dissenyats per
al desenvolupament de jocs i activitats lGdiques en entorns exteriors
d’aprenentatge.

Totes aquestes mirades han tingut un denominador com: el joc. Aquest contin-
gut ha estat la principal variable a contemplar en cadascuna de les experiéncies
analitzades.



Cerca d’experiéncies significatives @

També s’ha valorat especialment la preséncia de dades i informacions que
contemplin la participaci6 de la comunitat educativa en el desenvolupament de
’experiéncia.

Tot seguit es detallen els diferents aspectes contemplats sota cadascun dels
focus d’interés.

Focus 1: Experiéncies educatives amb el pati com a escenari d’intervenci6

Des d’aquesta perspectiva, s’han tingut en compte diferents experiéncies que
es desenvolupaven en el pati escolar i que compten amb el joc (o una dinamica
lidica) com a metodologia d’intervencio.

Com a punts clau d’aquestes experiéncies (en molt casos denominadors comuns)
es desprenen les idees forca segiients:

e El pati permet traslladar als alumnes la idea d’espai comunitari de i pera
tothom. Una de les idees més comunes sobre aixd és que el pati té la capa-
citat de simular en unes condicions excepcionals les caracteristiques d’una
comunitat. Un espai comd que no és de ning(, perd que és de tots. Aquest
fet facilita posar en marxa processos de coresponsabilitzacid i participacid.

e Lesaccionsestan moltvinculades a ’educacié envalors: ecologia, génere,
convivéncia, responsabilitat, valoracié positiva de la diversitat...

PATIOS SOSTENIBLES: www.gijon.es

Un projecte liderat pel Departament de Medi Ambient de ’Ajuntament de
Dades generals Gijon, que pretén fer una intervencié integral en els patis i espais lliures
de les escoles amb uns criteris centrats sobretot en la sostenibilitat.

Crear o millorar els patis i espais lliures de les escoles convertint-los en sos-
tenibles i fomentant ’educacié mediambiental i 'educaci6 en valors.

El pati escolar com a espai variat.

Respecte vers I’entorn.

Idees forca Aquests espais s6n zones amb una potencialitat educadora important i la
forma en qué estiguin condicionades i la importancia que se’ls doni influira
en 'educaci6 que es transmet.

Objectiu
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JOCS DE PATI: www.ceipcamilojosecela.com

Dades generals

Al CEIP Camilo José Cela de Palma de Mallorca duen a terme un projecte
educatiu de jocs de pati, per establir unes estratégies d’intervencié basada
en una actuacié conjunta de tots els agents escolars i centrada sobretot en la
consideraci6 del pati com un espai educatiu més dins de l’escola.

Establir una organitzacié i una planificacié durant ’estona de pati pertransme-

Objectiu S . s
tre uns valors concrets de convivéncia, cooperacio, respecte, tolerancia, etc.
Temps de pati com a espai i temps educatiu.
Resoluci6 de conflictes i problematiques que es puguin donar entre els alumnes
Idees forca durant I’estona de pati.

Divisi6 d’espais per jocs i interessos dels participants.
Intervencié de tots els agents educatius.

TRANSFORMIANO | CORTILLI SCOLASTICI: La Citta Possibile

Dades generals

Programa impulsat per 'Ajuntament de Fossano (Italia). El programa dona
suport a la transformacié del pati escolar en un entorn més amable i sensible
alsinfants de totes les edats i interessos del centre. En el desenvolupament
del projecte és necessaria la implicacié i intervenci6 de tota la comunitat
educativa.

Data

2008

Font d’informacio

Ajuntament di Fossano.

Objectiu

Transformacié del pati en un entorn més amable i aff a la infancia.

Idees for¢a

Participaci6 de la comunitat educativa en el projecte i la transformaci6.
Participaci6 dels alumnes en el disseny del projecte.

RECUPEREM ELS JARDINS ESCOLARS: Ajuntament de Barcelona

Dades generals

Programa impulsat pel Projecte d’Educaci6 en Valors de UInstitut d’Educaci6
de 'Ajuntament de Barcelona que, a partir del coneixement de 'espai del
pati, facilita estratégies de resoluci6 per a la realitat complexa que viuen els
centres escolars.

Objectiu

Fer del pati un ambit de treball comd per a tota la comunitat educativa realit-
zant projectes que en repensin el disseny i distribuci6 i la seva influéncia en
les relacions personals.

Aconseguir espais que afavoreixin i potenciin les relacions interpersonals i
amb Uentorn.

Potenciar el protagonisme de ’lalumnat i animar-lo a participar en les decisions
que afecten aquest espai, que és el seu ambit per excel-léncia (responsabili-
tat), on es produeixen més relacions (respecte) i on disposen de més llibertat
(autonomia).
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Idees forca

Educaci6 en valors als patis.

Repensar els espais de patiijardins escolars de forma continua, per construir
espais educatius de primer ordre.

El jardi escolar com a espai de relaci6 i convivéncia que atengui la diversitat
d’interessos dels infants. Intervencions i inicis de processos de transformaci6
d’aquests espais, amb l'objectiu principal de retornar el valor educatiu als
patisi a les escoles.

EL PATIO ESCOLAR.

UN ESPACIO EDUCATIVO:

http://web.educastur.princast.es/cpr/nalon_caudal/downloads/3237elpatioescolarunespacio

educativo.pdf

Dades generals

Projecte per a la millora de la convivéncia al col-legi plblic Zamakola (Ajunta-
ment de Bilbao) que s’inicia perabordar des de la vessant lidica d’intervencié
a través del joc els problemes que es produeixen en el pati.

Aprofundiren l'aprofitament de ’estona de pati perals aprenentatges positius,

Objectiu . S s
] relacionats amb la convivéncia d’iguals.
Educaci6 en valors associats a I’espai d’esbarjo.
Implicacié de ’'alumnat en la responsabilitat del material (sén els alumnes els
encarregats de distribuir i recollir el material).
Aprenentatges adquirits al pati relacionats amb el desenvolupament perso-
Idees forca P & g P P P

nal i social de ’alumnat, potenciaci6 de la relacié amb els iguals, integracio
d’alumnes en un grup, etc.

El pati com un espai idoni per a 'observaci6 dels alumnes i del seu compor-
tament amb els iguals.

CEIP EL MARTINET

Dades generals

Escola de nova creaci6 a Ripollet. L’equip de mestres ha pogut influir en el
disseny arquitectonic de l'edifici de ’'escola i del pati: s’ha pogut entrellagar
el disseny dels espais i la metodologia educativa, s’ha convertit en una refe-
réncia innovadora.

Eljoc, entés com a actitud lddica d’aproximaci6 al coneixement, és la base de

Objectiu . .
la seva metodologia educativa.
L’activitat académica té lloc en espais interiors i exteriors (pati).
El pati és concebut com “l’altre” espai d’aprenentatge.
El pati esta clarament diferenciat de les pistes esportives.
Idees forca El pati com a espai de comunitat en un entorn d’espontaneitat.

La funci6 dels educadors en el pati és fonamental per a la tasca docent, i com
en tota I’escola, s’entén a partir de ['autoritat i no a partir de la potestat.
La vida esportiva es vehicula a través de les associacions esportives del barri.
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Focus 2: La transformacio6 del pati com a eina per a la millora de la tasca
educativa

Des d’aquesta perspectiva, s’ha prestat atenci6 a aquelles experiéncies on deli-
beradament es produia una transformacié fisica de I’espai.

Molts d’aquests projectes guarden una estreta relacié amb els processos partici-
patius de la comunitat educativa. De les experiéncies seleccionades es destaquen
els segiients aspectes comuns, en major o menor grau, en cadascuna d’elles:

e Produir una transformacié que possibiliti una millora/canvi refor¢cada per
un valor educatiu (convivéncia, relaci6, aprenentatge natural, millorar ’es-
cenari de joci pertant de descoberta d’un mateix i de ’entorn. Refermar el
joc com a valor educatiu...).

e Seguirun procés participatiu que permetilaimplicaci6 i presa de decisions
dels diferents membres de la comunitat educativa.

e laparticipacid activaicoordinada entre la comunitat educativa i persones o
entitats relacionades amb el mén del disseny, el paisatge i/o 'arquitectura.

Com a experiéncies destacades, volem fer esment de:

DAUBENEY PRIMARY SCHOOL: www.daubeney.hackney.sch.uk

Es un projecte de transformacié de pati de 'escola de primaria Daubeney a
Londres, a partirdels usosiinteressos dels infants i els docents. Els arquitectes
Kinnear Landscape Architects son els mateixos que participen en el projecte
Snug.

Dades generals

Transformar el pati a partir de la participacié de tota la comunitat educativa i
Objectiu sobretot dels interessos dels infants i els docents. L’objectiu no és tant el canvi
del pati, sind el canvi en la cultura dels jocs i del moment del pati.

Activitats experimentals, prévies a la transformaci6, perqué els alumnes po-
guessin investigar i descobrir qué els agradaria tenir al seu pati.

Idees forca Transformaci6 del pati a partir dels usos i interessos dels infants.

Eltipus de material és estimulador de nous jocs i de la cooperacié dels infants,
i estimula la seva imaginaci6 i creativitat a I’hora de jugar.
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MUREGAARDEN: www.sansehaver.dk/asp/side/murergaard.html#engelsk

Dades generals

Projecte de pati escolar d’infantil i primaria a Copenhaguen, Dinamarca. Una
transformacié, basada en la natura, sensible a les necessitats de joc dels infants
i que posa especial atenci6 en la seguretat i el desenvolupament de l’infant.

Crear un espai natural entre els edificis de ’escola, amb una mirada pedagogica

Objectiu i sensible a les necessitats i preferéncies dels infants.
Jugar amb la natura com a element fonamental del pati. Combinacid, en el
disseny, de la natura, els diferents terrenys i les condicions d’esbarjo i joc.
Compta amb la participacié activa dels infants, mitjangant dibuixos, propostes
o dissenys.
El pati dels infants és tota una mateixa zona, amb possibilitat de tancar la zona
Idees forca dels petits per a la seva seguretat.

Elnou espai ha millorat la qualitat de joc dels alumnes de I’escola i ha beneficiat
la convivéncia dels infants; tenir diferents possibilitats de joc ha fet baixar la
taxa de conflicte dins del temps de pati.

La preocupaci6 pel grau d’accidents ha disminuit en veure que en deu anys no
hi ha hagut cap accident greu.

Focus 3: La incorporacié de materials al pati com a refor¢ dels objectius

educatius

Des d’aquesta mirada, s’han recollit els projectes que centren la seva innovacio

en I’ds de materials, existents o els especificament dissenyats, que tenen en el

joc i 'experimentacié la seva concrecié psicopedagogica i en el pati el seu lloc

d’ubicacio.

De les experiéncies seleccionades es destaquen els aspectes clau segiients:

e Dissenys que reforcen la participacié i la convivéncia: pensats especifica-

ment per proposar un tipus de relacié (amb ’entorn, amb els companys,
amb els altres...).

e Materials suggeridors que ens poden fer pensar en idees i aplicacions
especifiques i afins al projecte.
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En aquests apartat parlarem de:

e Experiéncies a l’escola
e Elmaterial SNUG

Com a experiéncies, volem destacar:

WESTBOROUGH PRIMARY SCHOOL: http://www.west-borough.kent.sch.uk

Dades generals

L’escola es troba a la ciutat d’Essex del Regne Unit. El seu pati és un espai de
jocs recuperats que es troba en I’'emplacament de ’escola original. S’ha fet
una transformacié de I’espai convertint tota una esplanada d’asfalt en diferents
espais (de joc, per esmorzar, per estar tranquils, per fer esport, etc.).

Objectiu Crear diferents entorns i possibilitats en I’espai que ja existia a I’escola.
Diversitat d’activitats en el mateix espai.
Introduccié de nous elements que possibiliten més oportunitats i variabilitat
Idees forca en el joc dels infants.

Introduccié d’elements naturals per donar sentit d’entorn i fomentar la relaci6
amb la natura.

PS 244 SCHOOL: www.sonicarchitecture.com

Dades generals

Projecte de transformacié del pati a una escola de Brooklyn (Nova York, Estats
Units), on s’han dissenyat una série d’elements sonors amb uns materials molt
innovadors (sobretot metal-lics) que generen diferents tipus de sons i efectes.

Transformacié del pati mitjangant un material diferent i innovador, per propor-

Objectiu cionar diferents possibilitats de joc relacionades amb els sons i els diferents
efectes de so. A més, fomenta la comunicaci6 i la relacié dels infants.
Material sonor moltinnovador que anima a experimentaria descobriraspectes
cientifics.
Comunicaci6é mitjancant reixes que transmeten el so que estan realitzant els
Idees forca

seus companys.
El material genera mdsica i fomenta la creativitat dels alumnes, que creen
diferents melodies o sons.
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SNUG & OUTDOOR: www.snugplay.co.uk - www.snugandoutdoor.co.uk/scholls.html -
http://snugplay.blogspot.com

Dades generals

Material fruit de les investigacions de la Hattie Coppard i el Design Laboratory
i amb financament de PEMC (que ddna fons per a comunitats desfavorides).
Aquest material es dissenya per ser posat als patis de les escoles, per la seva
versatilitat que afavoreix la qualitat de joc dels infants al seu pati i la imaginaci6
i creativitat vers el material.

Proporcionar a les escoles un material versatil per dotar els seus patis de

Objectiu qualitat de joc i fomentar esperit educatiu que proporciona el pati en el de-
senvolupament dels infants.
Un material que pugui ser planificat i que I’alumnat pugui modificar i muntar
pensant en tots els alumnes del centre.
Mitjancant aquest material es fomenta la creativitat i 'exploracié dels infants.
Idees forca

Es fruit de la preocupaci6 per la qualitat de joc dels infants.
Els docents poden utilitzar el material com un recurs d’aprenentatge integrat
en el curriculum escolar.

INSTITUCIONS | PERSONES DE REFERENCIA

En aquest apartat volem incloure no només experiéncies en patis escolars por-
tades a terme per les escoles, sind també altres institucions o projectes que ens
han aportat idees forca esclaridores al respecte.

Pel que fa a les institucions:

UNIVERSITY OF LONDON - PROJECTE BREAK-TIME

Persones o

S Peter Blatchford

institucions .

. www.breaktime.org.uk

implicades

Idees Clau Pati escolar com a espai de convivéncia.

UNIVERSIDADE DO MINHO - ESTUDI ESPAIS D’ESBARJO

iPnesrtSiSJSZr?s Alberto Nidio Barbosa de Araujo e Silva
. www.iiicongresomundialdeinfancia.org/MATERIAL/abstract/albnid.pdf
implicades

Tenir presents les necessitats dels infants i la seva opini6 a I’hora de trans-
Idea clau

formar o canviar espais destinats a ells.
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PLAY LINK
Persones o Bernard Spiegal de Playlink
institucions www.playlink.org.uk
implicades info@playlink.org
El projecte esta destinat a ajudar les escoles a convertir el temps de pati en
Idea clau temps de joc, i consisteix a assessorar i investigar sobre els espais de joc

pera la infancia dins la comunitat, als parcs i a les escoles.

LONDON PLAY

!Ders.onets ° Ute Navidi

institucions

N www.londonplay.org.uk

implicades

dea clau Creaci6 de la figura del playworker, un expert en el joc dels infants en
espais d’esbarjo.

FREE PLAY

Persones o

institucions www.freeplaynetwork.org.uk

implicades
Per tenir éxit en el disseny dels espais de joc és important fer un disseny
a mida de les necessitats, la utilitzacié d’elements naturals, proporcionar
una gamma amplia d’elements que afavoreixin diferents oportunitats de

Idea clau joc, accessibilitat, convivéncia amb d’altres infants de diferents edats,

experimentacié del risc, etc.
Assessoren en processos de transformaci6é dels espais per promocionar
una cultura del joc lliure.

APRENENTATGE A TRAVES DEL PAISATGE

Persones o Learning through landscape: www.ltl.org.uk
institucions Supergrounds: www.supergrounds.com
implicades www.rbssupergrounds.com
La seva filosofia és crear espais a l’aire lliure (amb gran preséncia de la
Idea clau natura) perjugariaprendre amb la participacio de tota la comunitat escolar

en aquest procés de canvi.
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INSTITUT D’INVESTIGACIONS KOMPAN

Persones o
R www.kompan.es
Institucions kompan.spain@kompan.com
implicades pan.sp pan.
Empresa danesa, socia d’IPA World, que fabrica elements de joc per a
espais d’esbarjo infantil, principalment de primaria. Els seus productes
Idea clau estan creats per estimular i despertar la imaginaci6 dels infants i els seus

espais d’esbarjo estan dissenyats per millorar ’entorn dels parcs infantils,
fomentant la capacitat de joc dels infants.

SONIC ARCHITECTURE

P
. er%on?s 0 Bill i Mary Buvhen
institucions . .
. . www.sonicarchitecture.com
implicades
La seva especialitat és dissenyariincloure estructures sonores en els espais
infantils. Aquestes estructures, a més d’oferir un altre tipus de descoberta
sensorial, s’integren de forma espectacular en ’espai d’esbarjo de l’esco-
Idea clau L - N .
la. Les seves activitats se centren en 'estudi dels fenomens ambientals
mitjancant les seves aplicacions a la ciéncia, I'arquitectura, I’ecologia i la
diversitat cultural.
IPA WORLD
Formada per professionals de tot el mén vinculats al mén del joc des de la
Persones o vessant de la pedagogia, 'arquitectura, el disseny, la intervencié...
institucions Té cinquanta branques a diferents paisos del mén.
implicades Estatus consultiu a la UNESCO i UNICEF.
www.ipaworld.org
El benestar del nen és una preocupaci6 a tot el mén. Per aixd la creacid
d’entorns fisics i socials que fomentin la seguretat i el desenvolupament
saludable dels nens i joves és una exigéncia tant local com mundial.
Idees forca

IPA World promou la importancia del joc en el desenvolupament del nen, i
constitueix un vehicle per a lintercanvi interdisciplinari i 'accié. Aporta la
perspectiva de la infancia a 'elaboraci6 de politiques a tot el mén.
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Aixi mateix, pel que fa a entrevistes i propostes interessants i especialment relle-
vants en aquest punt, volem destacar com a persones de referéncia:

HATTIE COPPARD: www.snugandoutdoor.co.uk/schools.html - hattie@snugandoutdoor.co.uk
Esunade les autores del material Snug and Outdoor i va fer el disseny
de la transformacié del pati de la Daubeney School

Idea clau Disseny d’espais de joc creatius i innovadors.

Dades generals

VIKTOR PAVIA: vapavia@uncoma.edu.ar

Dades generals Autor del llibre El patio escolar: el juego en libertad controlada

La clau del seu discurs és ’assaig de noves formes d’observaci6 dels
jocs infantils en els patis escolars, mitjancant un canvi d’actitud en
els docents que impliqui la incorporacié comprensiva del subjecte
que juga i les seves practiques socials particulars.

Idea clau

HELLE NEBELONG: www.sansehaver.dk/

Participa activament en la creacié de politiques educatives i econo-
Dades generals miques que donin sortida a la transformacié dels espais infantils de
Copenhaguen.

Eljoc amb iguals influeix directament en el desenvolupament d’una
identitat propia.

Idea clau

PERE LAVEGA: plavega@inefc.es

Professor a 'INEFC de la Universitat de Lleida des de 1988, de ‘Teoria
i practica del joc’ i de ‘Jocs i esports tradicionals’

Centra el seu discurs en la Teoria del jocs, parlant sobre la implicacié
de la psicomotricitat i de les activitats motrius en diferents items im-
portants a ’escola, com el génere, els jocs tradicionals o els conflictes
que es generen.

Dades generals

Idea clau
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FEILDING - NAIR: www.field

ingnair.com

Dades generals

Empresa de disseny arquitectonic liderada per Prakash Nairi Randall
Fielding que es dedica a implementar estratégies de gesti6 del canvi
com a part del programa de reforma global de ’escola. Han portat a
terme diversos projectes de transformacié a diferents parts del mén.

Idees forca

“Sinos limitamos a reparar las estructuras rotas, haremos caso omiso
de los problemas reales de la educaciéon de América, al darnuevavida
a un modelo de ensefnanzay aprendizaje que ha quedado obsoleto
desde el final de la era industrial.”

PETER BLATCHFORD: www.breaktime.org.uk

Dades generals

Professor de psicologia i educacié a la Facultat de Ciéncies de ’'Edu-
caci6 de la Universitat de Londres i director del projecte Breaktime,
que investiga des de fa anys sobre els temps d’esbarjo a l’escola.

Idees forca

La seva investigaci6 vol contribuir a la comprensié dels canvis que
s’han produit en el temps d’esbarjo a ’escola.

MONTSERRAT ANTON: mon

tserrat.anton@uab.cat

Dades generals

Doctora en pedagogia per la Universitat Autonoma de Barcelona i
directora de Institut de Ciéncies de Educacié (ICE) de la UAB. Es
especialista en educacié infantil i psicomotricista de ’etapa 3-6 anys,
i autora de diverses publicacions sobre el joc.

Idea clau

Necessitats lddiques dels infants, psicomotricitat i joc.

DARIO MANUETTI: www.cittapossibile.org/

Dades generals

President del projecte “La Citta Possibile”, que es porta a terme a Tori
(Italia) i que pretén transformar la ciutat perqué sigui un espai que es
comuniqui més amb joves i infants.

Idea clau

Millorar la relaci6 entre infancia i ciutat, fomentar els aspectes de
relacié i comunicacid a la ciutat (triangle de la comunicaci6: escolta
activa, consciéncia de les emocions i gestid creativa dels conflictes).
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VISITA AL REGNE UNIT

D’entre les diferents experiéncies a qué hem tingut accés, destaquem com a
molt reveladores les conegudes al Regne Unit, ja que en el seu conjunt ofereixen
oportunitats des de la perspectiva dels tres focus assenyalats. Per conéixer-les
de primera ma vam participar en el Seminari Everything to play for, organitzat per
la institucié London Play el 23 de juny del 2008.

El principal element a destacar és la similitud entre I'inici del seu procés, que va
comencar als anys noranta, i el que ara podem identificar en el nostre territori.

Tot seguit se sintetitzen alguns dels elements rellevants:

e Percepcié d’un conflicte latent als patis escolars de primaria, sorgit arran de
’alarma social apareguda al voltant del bulling a les escoles de secundaria.
En aquesta reflexi6 s’identifiquen les activitats habituals en els patis en el
moment d’esbarjo com a:

poc creatives,
molt estereotipades, i
segregadores (sexe, edat i cultura).

e Percepci6 de necessitat de canvis en les estones d’esbarjo.

e Revisi6 del significatide la utilitat del temps d’esbarjo, passant d’una visi6
del pati com a espai de trencament de l’activitat académica al pati com a
escenari d’intervencié educativa.

e Dialeg obert sobre quines sén les linies més eficaces d’intervencié: espai
dirigit o espai suggerit, quin és el paper de I’adult, etc.

e Sovint els possibles canvis s6n enfocats com a canvis morfologics, com a
manera de propiciar canvis més profunds: el concepte i les actituds.

e Aposta de "'administracié amb I'aportacié de recursos economics, provi-
nents de 'organitzacié de la Loteria Nacional (The National Lottery) perala
millora i transformacié dels patisi la sensibilitzaci6 de la comunitat escolar.

En aguests moments el tema continua obert i amb diferents realitats al llarg del
territori; en tot cas hi ha un aveng important, i és gracies a la sensibilitat que en
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aquests moments mostren ’administracié puablica i les organitzacions socials
respecte al tema.

Segons Jackie Harrop, membre del Government Office for London i participant del
Seminari Everything to play for, |a feina que en aquests moments es projecta per
part de 'ladministracié local persegueix les fites segiients:

e Reduir l'estrés dels infants.

e Millorar la concentracié dels nens i nenes i la seva higiene mental.

e Augmentar les competéncies socials dels infants i la capacitat de treballar
en grup.

e Reduir ’assetjament escolar en etapes posteriors.

Al seminari hi varen participar mestres i responsables escolars de Londres i ro-
dalies, que estan impulsant experiéncies d’innovaci6 als patis.

LES CONSTANTS

En les diferents experiéncies a qué hem tingut accés hem detectat alguns aspectes
i condicions constants a tots els projectes d’éxit:

El pati és viscut com un escenari educatiu

Aquesta percepci6 atribuida principalment a I’equip de mestres és un dels ele-
ments clau que configuren i determinen molts dels aspectes que caracteritzen
el pati:

e Morfologia: canvis petits tenen repercussions importants en ’activitat del
pati. Resituacié de les pistes esportives (“Recuperem els jardins escolars”
de 'IMEB).
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e Usos del pati: No només com a espai per esbargir-se sind com a espai
exterior d’aprenentatge i escenari de la vida quotidiana (escola El Martinet
de Ripollet).

e Com entorn d’aprenentatge: per treballar competéncies com "lautonomia,
convivéncia, respecte... Pati com a espai on realitzar una intervenci6 edu-
cativa (escola Daubeney, The Cherry Trees Tress School).

Participacio de la comunitat educativa

Els patis acostumen a ser espais de comunitat per excel-léncia, perqué s6n més
amplis i comuns a totes les edats; és [’espai que reuneix a tota la comunitat
educativa (families, alumnes, mestres, auxiliars i monitors...). Aquesta relacid
es tradueix en implicaci6. Moltes de les experiéncies del Regne Unit treballen
sota aquesta concepcid, destinen un dia especific a sensibilitzar la comunitat
educativa respecte de laimportanciai el valordeljoc (Dia del joc de London Play,
The Cherry Trees Tress School).

Actitud positiva davant el joc

La funci6 del joc no recau només en el reforg dels processos d’ensenyament i
aprenentatge, siné que és viscut com un especial aliat en la capacitacié dels
infants respecte competéncies basiques, com son el desenvolupament personal
i la convivéncia amb els altres.

Aconseguir que I’escola faci aquest canvi actitudinal s’identifica com el gran repte
i com la condicié fonamental per a la transformacid.

Conclusions sobre la cerca d’experiéncies significatives

Un cop conegudes les diferents experiéncies i molt especialment les del Regne
Unit, arribem a les conclusions segiients:
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e Els patis escolars s6n un dels principals escenaris d’experiéncia pel que
fa a aspectes tan importants de I’aprenentatge com la convivéncia o la
resolucié positiva de conflictes. Des d’aquest punt de vista, cal conside-
rar-lo un escenari educatiu de primer ordre, perqué és I’escenari natural
per desenvolupar algunes de les competéncies basiques que orienten el
treball de ’escola i marquen les fites amb qué aquesta esta compromesa
(autonomia i iniciativa personal, competéncia social i ciutadania).

e Laproposta morfologica correcta és necessaria, perd no suficient ni defini-
toria deltipus de joc que es desenvolupa en el pati. En tot cas cal considerar
alguns elements afavoridors del joc i ’activitat l(dica:

Mida dels patis (ratio de metres quadrats per nombre d’infants).
Segregacio de les pistes esportives (col-locades de manera que deixin
espai a altres jocs).

Varietat de superficies quant a tipus de terra i nivells.

Varietat de zones: arees quietes i arees mogudes.

La preséncia del verd i d’entorns naturals.

Elements clau per al joc (des de ’espai per fer de “casa” fins al de
jugar a amagar-se, o a bales...), és a dir, elements versatils estimu-
ladors i aglutinadors de joc.

e Amésd’una morfologia correcta es busca imprimirintencionalitat educativa
al pati, amb la implicaci6 de tota la comunitat escolar.

e Aquesta necessitat de provocar canvis significatius en la vivéncia dels
patis entre la comunitat educativa es vehicula a través de la proposta de
modificaci6 i transformacié morfologica dels patis, que esdevé un potent
motor de canvi i participaci6. Aquest procés participatiu té sempre com
a objectiu el canvi de rols i actituds dels diferents agents que intervenen
respecte a la concepci6 del pati.
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Al llarg de les darreres décades el nostre pais ha patit un seguit de canvis de cai-
re sociodemografic, sociocultural i educatiu: envelliment de la poblacié, vells i
nous fluxos migratoris, allargament de ’escolaritzacid, penetracié de noves tec-
nologies de la informaci6 i comunicacié que es reflecteixen en dinamiques glo-
bals i locals. Tots aquests canvis han contribuit a la transformacié dels rols, de
les llars, de les formes de relaci6, a les conceptualitzacions de la infantesa i de
les estratégies i mecanismes emprats en els processos d’ensenyament i apre-
nentatge. Un dels llocs sobre els quals recau la responsabilitat en el nostre con-
text cultural és ’escola. Entenem, doncs, que es converteix en un espai i temps
molt important en la formaci6é dels nostres infants dins ’'ambit de ’educaci6
formal. Es per aquests motius que hem establert com a centre de la nostra anali-
si alld que succeeix en el pati escolar, quines caracteristiques tenen els espais,
quines conceptualitzacions es vehiculen al seu voltant, quines percepcions i
quins discursos es construeixen per part dels agents que hi desenvolupen la
seva activitat: professorat i alumnat.

Presentem a continuacio les conclusions de [’analisi i reflexio sobre 'observacié
feta als patis i la cerca internacional.



Els patis de les escoles: espais d’oportunitats educatives

1. No en tenim cap dubte, el pati és, en si mateix, un espai educatiu

Les dues primeres idees fonamentals que sustenten aquesta reflexié son, d’una
banda, que el joc és fonamental per al creixement i desenvolupament sa de les
persones, i una eina educativa potent; i per altra banda, que els patis sén uns
espais privilegiats peral desenvolupament dels jocs dels infants, perqué son dels
pocs espais, sino els (nics, pensats exclusivament peraljociesbarjo dels infants.

Al llarg d’aquest estudi hem vist confirmats els nostres dos punts de partida:

e Elpati és un espaiideal pera ’estimulacié de la capacitat de jugari per al
desenvolupament del jocs dels infants.

e Una part important de ’educacié dels infants transcorre al pati. Concreta-
ment, la carrega d’hores lectives que tenen lloc al pati (trenta minuts diaris)
suposa 525 hores durant tota ’educaci6 primaria (sense comptar les hores
del migdia), més que les hores dedicades a la llenguaii literatura catalanes
(420 hores) o llengua estrangera (420 hores), i gual que les dedicades a
’educacio artistica (525 hores). [Decret 142/2007, de 26 de juny.]

L’experiéncia de I’is educatiu dels patis de les escoles dins la nostra tradicio6
pedagogica i escolar com ara I’Escola del Bosc, I’Escola del Mar o I’Escola del
Parc, o les reflexions i practiques de brillants pedagogs i arquitectes com ara Rosa
Sensat, Artur Martorell o Pau Vila, continuen essent vigents i aportant valors de
referéncia: aprenentatge de ’entorn, comunié amb la natura, joc.

Trobem, actualment, dins i fora del nostre pais, experiéncies riques que estan
sabent aprofitar el potencial educatiu del pati (entés com a espai i activitat) i
’han desenvolupat amb éxit, obtenint molt bons resultats dins els processos
educatius dels infants.

e Escoles que consideren el pati com I’espai exterior d’aprenentatge i on el
limit imaginari entre 'aula i el pati es difumina.
e Escoles on han fet del pati ’espai de la vida de la comunitat escolar.
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e Escoles que han sabut transformar els seus patis en veritables estimuls
de la capacitat de jugar dels infants i aix0 ha provocat millores rellevants
en aspectes com la creativitat, la capacitat de resoldre conflictes, la con-
vivéncia, etc.

e Projectes desenvolupats amb éxit al voltant de la manca de visibilitat de
les noies en el pati, o ’enriquiment dels recursos ladics dels infants i per
tant de la seva autonomia i autoestima.

Els aspectes educatius més rellevants del pati es confirmen:

e Joc: espais peral desenvolupament de la capacitat de jugari, per extensio,
els seus beneficis educatius; aspectes com la construcci6 de ’autoestima,
aprendre a afrontar reptes, desenvolupar defenses contra la frustracid,
aprendre a conviure i a ser respectuosos, apreciar la diversitat de génere,
de cultura...

e Aprenentatges: espais exteriors plens de recursos per a 'aprenentatge,
relacionats o relacionables amb les diferents arees curriculars. La diferéncia
aula — pati es dilueix.

e Comunitat educativa: espais pera la festa, la celebracié, la convivéncia. Es
un dels escenaris mésvisibles de I’escola, que a més informa i transparenta
bona part de les intencions educatives i metodologies del centre.

Altres societats com per exemple ’'anglesa (perd no només) ens porten la davan-
tera en identificar el pati com a espai educatiu de primer ordre i en debatre i po-
tenciarexperiéncies de transformaci6 i millora dels patis dins el procés educatiu.

En aquest procés de reflexid i experiéncia, provocat en gran mesura per la inquie-
tud de les escoles i el moviment associatiu a favor del joc en la infancia (de gran
pes en aquell pais), hi ha també un compromis important de les administracions
locals i governamental.
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Per poder aprofitar el pati com a espai educatiu ens cal:

Incloure’l dins ’agenda educativa

Cercar estratégies i metodologies de transformacié dels patis

Establir criteris per a la seva construccié i disseny

Un compromis clari coordinat de les institucions pabliques, la comunitat
educativa i de la societat civil

S N

2. Com hem trobat els patis en la nostra observaci6?

Analitzats trenta patis dins ’Area Metropolitana de Barcelona, el resultat és de-
cebedor. Els nostres patis estan lluny de ser percebuts com a espais educatius
per la comunitat educativa.

La necessitat d’innovaci6 i transformacié del pati en un espai amb valor educa-
tiu s’esta fent palesa a tota Espanya. Tot i que els estudis escassegen, s’estan
realitzant projectes, centrats sobretot en ’educacié ambiental, ’educacio fisica
i les relacions de génere i interculturals, a tot el territori espanyol.

Tanmateix, aquest és el primer estudi que té com a objectiu analitzar fins a quin
punteldissenyiusos del pati responen a la seva funcié com a espai de recreacio,
joc i esbarjo, i com a recurs educatiu per al desenvolupament de les competén-
cies basiques i complementaries de I’aprenentatge. Aquesta manca de dades i
observacions al respecte és en si mateixa rellevant.

Dels trenta patis observats, els resultats obtinguts un cop analitzades les variables
fisiques (morfologiques) i educatives, han estat:

e Només dos han obtingut qualificacions positives tant en I’aspecte fisic
com educatiu.

e C(Cinc patis obtenen qualificacions negatives pel que fa tant als aspectes
fisics com educatius.
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e Tretze patis obtenen qualificacié negativa en un dels dos aspectes.
e Deu patis no obtenen cap qualificacié negativa, perd tampoc sobresurten
amb qualificacions positives.

Espais fisics pobres i poca intervencié educativa

Els patis de joc s6n pobres en espais, dissenys i equipaments; sovint poc con-
fortables i estimuladors i molt allunyats de la natura (sobretot pel que fa a les
grans ciutats), a més de poc o mal mantinguts. El seu aprofitament com a espais
d’educaci6 i creixement de la sociabilitat, convivéncia, curiositat i descoberta i

creativitat és insignificant si es compara amb el seu potencial.

Incorporar explicitament qué vol dirintervenci6 educativa. Podria ser quelcom aixi?

ESPAI FiSIC ESPAI EDUCATIU

Grandaria: acceptable perqué es juga en torns
i perque, en la majoria dels casos, la pista
poliesportiva se suma a l’espai de pati.
Superficies:
Només vuit centres disposen de tres o més
superficies diferents de joc.
En nou centres només trobem ciment.
Elements de joc i infraestructures:
- Deu centres no disposen d’elements
ladics
La majoria dels patis es limiten a oferir
cistelles de basquet i porteries de futbol.
Sempre que trobem elements de joc ho
fem en centres on hi ha diversitat de
superficies i d’espais en el pati.
En vuit dels centres 'inic element de
joc sén jocs pintats a terra, la majoria de
vegades en estat deficitari.
Només una mica més de la meitat dels
centres té arbres aptes per al joc.
Els elements naturals, encara que no sem-
pre afavoreixin el joc, dignifiquen I’espai.
Practicament cap pati compta amb espais
tranquils de descans i conversa.

En la majoria dels casos, la pista poliesportiva
és 'espai central i influeix clarament en les
activitats que es realitzen.

Promoci6 (in)-conscient del futbol a través de
I’entronitzaci6 de la pista de futboli 'oferiment
de pilotes com a element principal de joc.
Dos centres no ofereixen cap element de joc.
Dos centres deixen portar jocs de casa.
Només vuit centres fan algun tipus d’inter-
venci6 lligada al joc. En la majoria dels casos
la intervenci6 consisteix a prohibir o limitar
les pilotes.

Apareix el mite que en el pati és millor no inter-
venir per afavorir 'espontaneitat i autonomia
dels infants.

Pero la realitat ens diu que, quan es duen a
terme intervencions, les activitats es diversi-
fiquen, enriquint el repertori ladic i, per tant,
la creativitat.
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Arribats a aquest punt creiem necessari compartir qué entenem per intervencio
educativa. No ens estem referint a monitoritzar, imposar o condicionar el joc dels
infants, sin6 a garantir les condicions de joc, els espais adequats, generar els
indicadors precisos perdetectar la consecuci6 o no dels objectius educatius que
ens hem proposat, per detectar situacions de risc, etc.

Els nostres patis, tant des del punt de vista morfologic com d’intervencié edu-
cativa, no estan pensats ni incorporats com a recurs pedagogic de I’escola.

1. Eljoc: ni tan sols en el pati forma part dels recursos que l’escola es
planteja per dur a terme la seva tasca educativa.

2. L’entorn influeix: els espais, la seva conformacié morfologica i la par-
ticular disposicié dels objectes influeixen directament en la pobresa o
riquesa dels recursos ladics dels infants, les relacions que estableixen,
la seva curiositat, la capacitat creativa i ’autonomia.

3. Laintencionalitat educativa: és fonamental per donar solidesa i obtenir
resultats. Sense intencionalitat la forca educativa desapareix o, com a
minim, es dilueix.

3. Com és el joc al pati en ’horari lectiu?

Eljoc al pati s’organitza sobretot per criteris practics i organitzatius de I’escola. En
pocs casos es fa menci6 d’aspectes pedagdgics que tinguin per objectiu millorar
la capacitat de jugar o enriquir el joc dels infants.

Es cert, tanmateix, que quan les condicions fisiques del pati (sobretot pel que fa
a la grandaria) no s6n adequades, les possibilitats educatives es limiten; perod
tot i aixi, les solucions que es troben sén molt diferents en funcié de la presa de
decisions amb motivacions predominantment practiques o educatives.

Aquesta manca d’intencionalitat educativa a ’hora d’organitzar el pati té com a
resultat:
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Separaci6 per edats a través dels horaris o dels espais del pati (amb la
qual cosa el que es guanya en ratio espai/infant es perd en riquesa lidica).
A pesar que sovint en el pati coincideixen dos cursos, poques vegades els
infants es barregen de manera espontania.
Els elements fixos que se situen en el pati, ja siguin elements de joc,
arquitectonics o naturals, produeixen una atraccié que provoca l’agru-
paci6 dels infants en el seu entorn immediat, independentment de I’Gs
que se’n faci.
Peraltra banda, la tendéncia és la d’expandir-se i ocupar tots els elements
presents.
La separacid de sexes al pati és evident i superior a les diferéncies socials,
etniques i culturals. Dues terceres parts dels infants es troben al pati en
grups monogeneérics.
Més de la meitat de les activitats realitzades les podem qualificar com a
mogudes:

En el cas dels nois augmenta fins el 60%.

En el cas de les noies el 40% combina activitats mogudes i quietes.

Les noies doblen als nois en activitats quietes.
La pista esportiva esdevé I’espai central de I’esbarjo (33%), seguit per
algun “rac6” (normalment marginal) (29%) i tot el pati (27%). Aquests per-
centatges varien segons el génere. Els nois utilitzen la pista poliesportiva
(3), tot el pati (2) i un rac6 (1). Les noies, en canvi, utilitzen un racé (1), tot
el pati (2) i la pista esportiva (3). El rac, en aquest cas, assenyala la suma
dels espais marginals més d’altres de secundaris com el banc, la fonto a
prop de la porta.
Manca de visibilitat de les activitats diferents del futbol, que es desenvolu-
pen majoritariament a la pista. En conseqiiéncia, les activitats de les noies
es fan invisibles, i queden excloses als marges.
La manca de visibilitat de les noies es fa encara més extrema en noies
d’origen estranger, que queden alhora segregades de la resta de compa-
nyes; mentre que els nois d’origen estranger s’incorporen facilment a les
activitats dels nois a través del futbol.
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® Les activitats per excel-léncia dels nois son els jocs reglats (sobretot el
futbol). Les activitats de les noies s6n molt més variades i diversificades,
aixi com les dels grups mixtos.

e Quan la pilota desapareix, el joc al pati canvia, les activitats es diversifi-
quen, igual que el tipus de relacions i agrupacions que s’estableixen, que
esdevenen molt més riques.

Es lamentable observar la manca de plantejaments coeducatius reals i la manca
d’objectius educatius per a la igualacio en les relacions de génere tant en l'orga-
nitzacio6 dels espais dels patis com en la regulaci6 de les activitats que s’hi fan.
Entenem que no es garanteix la preséncia i reconeixement de sabers i de prac-
tiques de les nenes en els curriculums explicits i ocults en els patis dels centres
educatius, ans al contrari, ja que aquesta manca de visibilitat no obté resposta
ni genera cap intervenci6 dels adults.

Son els aspectes practics i no els educatius els que orienten el disseny i usos
dels patis.

1. Elpaticonstitueix pera molts infants el temps diari de joc compartit més
intens, on conviu mainada de diferents edats, amb diferents interessos,
i es provoquen moments de convivéncia d’alta intensitat. El pati escolar
és sens dubte el gran espai de foment de les relacions entre "lalumnat i
dels models d’aquestes relacions.

2. Les possibilitats educatives que es perden davant la manca d’intencio-
nalitat educativa en el temps de pati s6n evidents.

3. Caluna reflexié seriosa sobre la situacié observada per determinar: per
qué, com i quan intervenir.

4. Queé opinen els nens i nenes dels seus patis?

La primera constataci6 és que hi ha una gran adaptacié dels infants a les pos-
sibilitats dels seus patis. Fins i tot, podem dir, satisfaccid. Els infants aprofiten
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el que tenen i miren de treure’n el maxim de profit. S6n practics. Sens dubte la
creenca arrelada en ’etapa infantil que les coses sén com s6n, estables, segures,
solides i que, per tant, no canvien, influeix a ’hora d’imaginar altres possibles
escenaris. També influeix, perd, la manca de mecanismes metodologics quoti-
dians de participacié.

e Ala meitat dels nois i noies, en conjunt, els agradaria fer activitats que no
fan. Aquestes activitats estan directament relacionades amb elements de
joc dels que no disposen o amb les prohibicions implicites o explicites. A
un terg, sense diferéncia per sexes, ja els agrada el que fan.

e El que més els agrada del pati es relaciona directament amb com n’ han
ocupat els espais, manifestant aixi les mateixes diferéncies de génere:

els nois, la pista poliesportiva en primer lloc
les noies, el pati en general

e Lameitatdels noisinoies proposa canvis, i a una quarta partja els agraden
els seus patis.

e |lesnoies sembla que apliquin una percepcié més clara de les viabilitats i
demanen la incorporacié d’elements de joc. En canvi, els nois demanen la
incorporacié d’infraestructures com piscina o pista de gel, clarament molt
més inviables.

® El85% de ’'alumnat creu que es poden aprendre coses jugant.

e Un 72% de ’alumnat percep el rol del professorat al pati com el de vigilar,
mirar i observar.

® Al50% els agradaria compartirmés joc amb el professorat en concretiamb
els adults en general.

e Hem trobat una gran (in)consciéncia de les possibilitats de canvi, només
el 24% pensa que se’n poden fer.

e [’alumnat creu que les vies de participacioé de qué disposen no existeixen
o no estan clares.

e Els nensinenes de sis a dotze anys necessiten jugar, ens ho diuen ells i
ens ho diu la psicologia evolutiva.
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Sibé esta clar que les insatisfaccions identificades no generen frustracié entre
els infants, també constatem que:

1. Els infants proposen canvis tant en els aspectes morfologics dels patis
com pel que fa al roli funcions del professorat, i, en conjunt, fan propos-
tes, encara que poc creatives i innovadores.

2. Els infants reclamen la complicitat dels mestres en els seus jocs.

3. Elpatité una gran poténcia com a element de participacié i coresponsa-
bilitat alumnat—professorat, encara per explorar.

4. Perpotenciarla participacié calaplicartécniques i recursos perincentivar
la creativitat i iniciativa dels infants.

5. Curriculum oficial i pati, una gran desconnexio

En les nostres observacions s’aprecia clarament la desconnexi6 entre el disseny
i usos del patii el projecte curricular d’escola. Aixi com la conceptualitzacié dels
projectes arquitectonics d’escola intenta respondre a les necessitats d’aprenen-
tatge i convivéncia dels infants, la conceptualitzaci6 dels patis torna a respondre,
en la major part dels casos, a criteris practics o espontanis.

El pati es concep com un espai que queda inscrit en el recinte escolar pero fora
de les dependéncies considerades educatives: les aules. Les oportunitats i in-
fluéncia de I’entorn, que I’escola coneix bé, s’obliden quan es tracta dels patis, i
es perd de vista que la relacié de 'infant i de la comunitat d’infants amb [’espai
és fonamental i permanent.

e En els projectes educatius de centre només es recull informaci6 sobre els
patis pel que fa a 'aspecte fisic (planols) i a la filosofia de fons. D’aquesta
manera, es relaciona principalment el pati amb: espai d’acollida de les
families i convivéncia, festes, celebracions, etc.

e Enaltres documents com plans anuals o reglaments de régim, es recull la
normativa del pati, s’hi detallen els espais, la vigilancia, les regles que cal
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seguir, prohibicions, etc., sense practicament referéncies a les oportunitats
i usos educatius i curriculars, més enlla de ’educacio fisica.

e Elpatinosempre apareix de forma explicita en els documents dels projectes
educatius dels centres:

Tres centres no han sabut respondre com apareix el pati en el seu
projecte de centre. | només tres centres vinculen quatre o cinc arees
curriculars al pati.

Tots els centres destaquen I’educacio6 fisica com ’area directament
vinculada al pati, i és assenyalada com l’activitat que més limita I’Gs
d’altres arees (perqué ocupa la major part d’hores).

Altres arees que es vinculen amb algun tipus d’activitat al pati s6n:
ciéncies naturals —hort i agenda 21— (14), matematiques (7), plas-
tica (6) i misica (2), encara que en la majoria dels casos, solen ser
activitats molt puntuals.

e Encap cas esveu una concepcid del pati com a prolongaci6 de 'aula.

e El concepte “espai exterior d’aprenentatge” vinculat al pati, proposat per
algunes escoles del nostre entorn, ens déna pistes sobre les potencialitats
del pati i resulta clarament innovador i inspirador.

e Enexperiéncies d’altres paisos (molt més freds que el nostre) trobem aules
que es perllonguen en el pati a través de porxos.

e En ambdés casos, el limit entre l'aula i el pati es dilueix, de manera que
el professorat compta amb dos grans espais educatius i els utilitza de la
manera més enriquidora possible.

e També enambdds casos, el joc és manifestament rellevant com a metodolo-
gia d’aprenentatge, perd sobretot com a estimulador del desenvolupament
cognitiu, afectiu i social dels infants.

No podem obviar la influéncia de I’entorn, i el pati és un entorn ple de possi-
bilitats educatives.

1. Si ’esbarjo és considerat una activitat educativa dins [’horari lectiu
dels alumnes, el pati ha de ser tractat i concebut des de la perspectiva
educativa.
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2. Quan l’espai interior i exterior es conceben des de la perspectiva de
’educacié i ’aprenentatge, el pati es converteix en un recurs clau per
al curriculum.

3. Mentre pati i curriculum estiguin desconnectats estem malbaratant un
recurs important.

6. Deixar fer o intervenir... un dilema important

No hi ha coheréncia entre els discursos del professorat quan es refereixen al joc com
a eina educativa i com a eina de transmissio cultural i les seves practiques al pati.

Un dels discursos més repetits en les entrevistes realitzades als equips directius
és la d’interpretar i entendre el joc al pati com a estona de joc lliure, esbarjo i
descompressid, justificant aixi que no hi hagi cap mena d’intervencié dels adults,
ja que aix0 significaria orientar o dirigir les activitats que els infants realitzen al
pati. D’aix0 en diem “la fal-lacia del joc lliure”, ja que el veritable joc lliure es re-
laciona amb flexibilitat, espontaneitat, i reflecteix I’acci6 educativa d’autonomia,
iniciativa i creativitat.

Pero la no-intervenci6 és, ho vulguem o no, una forma d’intervencid, que deixa
que les circumstancies i casualitats governin ’espai, les activitats i les relacions,
sovint lluny dels objectius educatius i voluntats exposades en els discursos i
projectes escolars. Destaquem, en aquest aspecte, diverses contradiccions.

e Les estratégies d’intervenci6 del professorat en els patis escolars sén po-
ques i obtenen, en alguns casos, resultats no desitjats.

e S’observa una confusié amb el concepte de joc lliure, que s’entén com a
activitat en qué l’adult no intervé. Aixo fa que, malgrat que a les escoles
es parli de joc lliure, la majoria dels centres (vint-i-dos de trenta) expliciten
prohibicions al pati, normalment referides a I’(is dels jocs electronics, jocs
de lluites i baralles. També apareixen prohibicions relacionades amb el
perill d’accidents provocats per ’estructura del pati.
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Set centres dels trenta, malgrat que diuen que no hi ha prohibicions, ofe-
reixen una llista d’activitats prohibides. Tan sols un coincideix dient que
no hi ha prohibicions i no n’anomena cap.

Si en els discursos apareixen motivacions educatives a ’hora d’explicitar
les prohibicions sobre si es poden portar o no jocs de casa o quins son els
objectes que es poden utilitzar al pati, la realitat observada ens mostra
incoheréncies (prohibir els jocs electronics per individuals i permetre la
lectura) i motivacions practiques de minimitzaci6 dels conflictes.

La principal intervenci6 en el joc al pati (i la que té més éxit), tot i que es
déna practicament de manerainconscientino mencionada a les entrevistes,
és el futbol. La pressié mediatica, perd també la preséncia omnipresent de
la pista esportiva i I'oferta de pilotes per part de I’escola ho possibiliten
(és el material més ofert per les escoles).

Al pati governa sovint la llei del més fort... Els més grans i nois ocupen |’es-
pai central, que en la gran majoria dels casos és la pista, i la resta s’ubica
als marges.

Les intervencions del professorat al pati es vinculen majoritariament a si-
tuacions de conflicte explicit, i el conflicte és interpretat com a tal tan sols
en els casos en qué és més evident: baralles amb contacte fisic i accidents.
Altres situacions no son considerades conflicte ja que no demanen,
explicitament, ’atencié dels adults: és el cas de les noies que ocupen
majoritariament i permanentment espais secundaris: en aquest cas, no
s’intervé.

Aquest concepte de conflicte és molt diferent del que apareix en altres
paisos, que consideren qualsevol segregacid, intolerancia, desigualtat,
etc., ifinsitot ’empobriment deljoc infantil, com a conflictes implicits que
també demanen intervenci6.

Elrol exercit pels mestres al pati, i percebut pels alumnes, és en primer lloc
el de vigilar; seguit per un segon rol més passiu com és el d’“asseure’s,
xerrar i esmorzar”.

De les valoracions fetes pels nois i noies se’n desprén que on hi ha més
preséncia de professorat als patis es percep que la seva actitud és més
activa, i lleugerament més punitiva.
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e Esdurant els dies en qué s’intervé propiciant activitats (com el dia sense
pilotes), quan aquestes es diversifiquen, s’enriqueixen, i sorgeix també
més barreja entre sexes, etc.

Perqué existeixi realment un joc lliure enriquidor cal crear les condicions tant
pel que fa a ’espai i la particular disposicié dels objectes, com pel que fa a
I’actitud vital dels adults propers als infants.

1. Potenciareljoc lliure significa facilitar estimuls perincentivar la creativi-
tat, autonomia, defenses a la frustracio, resolucié positiva de conflictes,
etc. Tot allo que facilita i necessita el joc. En definitiva, idear técniques
i recursos per desenvolupar la capacitat de jugar i no només fabricar
llistes de prohibicions.

2. Desfer mites: la intencionalitat educativa no significa exclusivament
la intervencié directa, ni la participaci6 en els jocs dels infants porta a
la pérdua d’autoritat o intromissio.

3. Desfer mites: el joc lliure no és sindnim de deixar fer ni d’inhibicié de la
tasca educativa. No es tracta de dirigir en tot moment les activitats dels
infants al pati, sin6 d’ampliar el ventall de possibilitats i anar deixant
que aflori ’autonomia i iniciativa de 'alumnat en la tria i practica de les
activitats al pati; cal entendre que aquest és un procés que s’aprénique
les primeres fases signifiquen acompanyament i maximitzacio de l'oferta.

4. A partir de 'observacié del que passa al pati i del que succeeix quan
els infants s’agrupen de manera mixta, de quan s’intervé, quan es mo-
difiquen petits recursos, etc., es poden treure les pautes per reflexionar
sobre la intervencid i dotaci6é d’aquesta amb intencionalitat educativa,
incidint en les desigualtats de sexe, l’origen sociocultural, la pobresa de
repertori ldic, 'esperit creatiu, etc.

7. Agressivitat versus col-laboraci6 en les observacions realitzades

Entenem per agressivitat aquelles situacions en qué algun o alguns dels par-
ticipants en el joc s’han mostrat fisicament o verbalment enfadats i ha dirigit



Conclusions @

algun tipus d’acci6 agressiva (verbal o fisica) cap algun altre company o grup de
companys.

Els jocs en si mateixos comporten conflicte i sovint malentesos, discussions que
acaben enun “doncsjano t’ajunto”, insults o baralles fisiques. Aquests conflictes
i la seva manera de resoldre’ls és, sens dubte, una de les moltes oportunitats
educatives que ens brinda el fet de jugar. Saber quan intervenir, quan esperar
que els mateixos infants resolguin les seves desavinences, i com i quan donar
els recursos perqué aprenguin a mediar entre ells, és un art propi del saber fer
dels mestres educadors.

e Pera molts infants, I’estona de pati constitueix el temps diari de joc com-
partit més intens, on conviuen infants de diferents edats, amb diferents
interessos, la qual cosa provoca moments de convivéncia d’alta intensitat.

e La major part de les activitats observades entre [’'alumnat s’han desenvo-
lupat en situacions de col-laboracié, negociacié i distensi6.

e Només en sis de les seixanta-vuit observacions s’ha documentat un cert
nivell d’agressivitat, que només en un cas ha estat d’agressio fisica (una
puntada de peu).

e Elpati és un espai clar de convivénciai col-laboracié on la major part dels
conflictes es resol de manera natural.

e Apesard’aixo, el pati és percebut pel professorat com un espai de conflicte
potencial, per si mateix i pel tipus d’activitats que s’hi fan.

e Llara6 que s’al-ludeix per separar els infants per edats és la d’evitar agres-
sions dels més grans cap els més petits.

e Tanmateix, existeixen altres formes d’agressivitat que no sén percebudes
com a font de conflicte i agressivitat, com ’exercida per la llei del més fort,
que comporta 'ocupacié permanent dels espais centrals pels nois o cursos
més grans i la manca de visibilitat permanent de les noies.

e Esvigilen les agressions, perd no es registren suficientment tots els pro-
cessos educatius que es donen de manera espontania: escoltar laltre,
posar-se d’acord, fixar objectius comuns, sotmetre’s a regles, formacio del
concepte d’un mateix, ’autoestima, la imaginacio i resoluci6 de conflictes,
’aprenentatge assaig-error... i un llarg etcétera.
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e Larecerca feta al Regne Unit ens parla d’una concepcié del joc al pati com
una activitat clau per augmentar les competéncies socials dels nens i ne-
nes, la capacitat de treball en grup, la concentracié i la higiene mental, i, en
conseqliéncia, capac de reduir ’assetjament escolar en etapes posteriors,
aixi com reduir estreés.

El pati és percebut com a font de conflictes i perills; i és vist com una amenacga
més que com una oportunitat.

1. Reflexi6 de la comunitat educativa sobre el significat de conflicte i
agressivitat.

2. Educarla mirada dels mestres perqué sapiguen llegiren eljoc espontani
dels infants les diverses potencialitats educatives i analitzar la realitat
i les possibilitats del pati.

3. Entendre les possibilitats educatives de socialitzacio, en els processos
de respecte i convivéncia que comporta un joc lliure ric en recursos
i experiéncies, facilitaria ’aproximacié oberta i positiva al pati.

4. Ferde les amenaces oportunitats, aproximant-nos a les possibilitats del
pati com un aliat de la tasca educativa.

8. Es suficient el tractament morfoldgic per impulsar 'Gs educatiu del pati?

Quan vam comencar aquest estudi estavem convencuts que la transformacio
morfoldgica dels patis havia de suposar de manera 0bvia i immediata la transfor-
macio dels patis en veritables espais educatius. La realitat ens aporta un matis
primordial. Si bé la transformacié morfologica es fa absolutament necessaria,
no resulta suficient per a un veritable canvi en I’Gs i aprofitament educatiu del
pati. Cal una aproximacié diferent per part de la comunitat educativa, mestres i
families, que atorgui als patis la seva veritable poténcia educativa.

e Delsnou patis amb millors condicions fisiques, només tres aconsegueixen
una bona nota pel que fa a la intervenci6 educativa, i cinc suspenen en
aquest aspecte.
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Sempre que trobem elements de joc ho fem en centres en qué hi ha diver-
sitat de superficies i espais en el pati. No passa al contrari, és a dir, que
hi hagi diversitat d’espais no significa que hi hagi elements de joc al pati.
En les observacions generals dels patis hem trobat sempre concentracions
d’alumnat alvoltant dels elements del pati, ja siguin arquitectonics (colum-
nes, escales, grades, fonts, bancs), com elements o infraestructures de joc
(gronxadors, tobogans, jocs pintats).
De tota I"observaci6 se’n desprén que la riquesa d’activitats, definides
per la seva varietat, és major en els patis on hi ha més oferta disponible
d’elements, siguin naturals, de joc o arquitectonics.
Dels deu patis que suspenen en condicions fisiques, en trobem tres que
obtenen una bona nota pel que fa a la intervenci6 educativa, la qual cosa
ens fa concloure que, fins i tot en condicions péssimes, hi ha equips que
saben capgirar positivament aquesta situaci6.
D’aquests deu, pero, la majoria (cinc patis) obté males qualificacions tant en
’aspecte fisic com en ’educatiu, de manera que es confirma la tendéncia.
Les recerques internacionals coincideixen a remarcar que la morfologia
dels patis té una gran importancia, pero no és definitiva ni definitoria del
joc que s'hi realitzara. Els aspectes més rellevants els situen en: mida i
densitat dels patis, segregacio de les pistes esportives, varietat de terres i
zones, i elements clau peral joc.

Aquestes mateixes recerques coincideixen a donar la maxima impor-

tancia a l'actitud dels mestres sobre el valor del joc en 'educacio i

els aprenentatges.

Entenen la intervencié com a eina per matisar i enriquir el joc lliure

dels infants.

Utilitzen la transformacié morfologica dels patis com a excusa per

generar processos participatius de canvi en la comunitat educativa:

pares i mares, mestres i educadors.

1. La transformacié morfologica es fa absolutament necessaria, perd no
resulta suficient per a un canvi veritable en I’is i aprofitament educatiu
del pati.
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2. Cal, pero, garantir un seguit d’aspectes morfologics:
Dimensions i densitat
Combinacié de superficies i elements arquitectonics que afavorei-
xin la diversitat d’oferta i que descentralitzin unes activitats i en
facin visibles altres.
Segregacio de la pista esportiva
Espais i elements de joc estimuladors de la capacitat de jugar
(aspectes de motricitat, cognitius i socioafectius).

3. Cal també assegurar una reflexié que provoqui la reformulacié de la
missi6 dels patis dins el projecte d’escola.

Paper del joc i dels patis en el curriculum.
Debat entorn dels conceptes d’espais interiors i exteriors d’apre-
nentatge.
Debat entorn del sentit de les prohibicions al pati.
Debat entorn del paper de responsabilitat social que I’escola ha
de feri les funcions del pati i el joc en aquesta responsabilitat.

9. La transformacié del pati de I’escola com a eina de conscienciacio i
participaci6 de la comunitat educativa

Tenim, doncs, prou elements de reflexi6 i debat peridentificar les pistes que ens
han de conduir a un veritable projecte de transformacio per fer dels patis eines
eficients d’intervenci6 educativa.

La primera idea fonamental és que queda clar que per a una veritable transfor-
macié del pati cal alguna cosa més que un canvi morfoldgic. O dit d’una altra
manera, sense la vinculaci6é i compromis de tota la comunitat educativa, és molt
dificil possibilitar la veritable transformaci6 del pati.

Des d’aquesta perspectiva, la transformacié del pati esdevé alhora una eina
excel-lent de participaci6 i mobilitzaci6 de la comunitat educativa.
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Aixi mateix, tenim experiéncies i bones practiques que ens poden resultar sug-
geridores i reveladores:

® |esexperiéncies observades al Regne Unit ens mostren com la transformacio
morfoldgica del pati és la clau de volta i motivacié d’una veritable trans-
formaci6; sempre que en aquest canvi hi estigui implicada i compromesa
tota la comunitat educativa.

e Laimplicaci6 de la comunitat educativa passa per la seva participacio activa
en la reflexi6 i debat sobre 'observacié i analisi del propi pati, el paper del
jocen I’educacié primaria, la definicié de la missi6 del pati, la identificaci6
detécniquesirecursos perincentivarla capacitat de jugar, el vincle i lligam
entre joc, pati, convivéncia i curriculum, etc.

e En definitiva, s’utilitza la transformacié morfologica dels patis com excusa
per generar processos participatius de canvi en la comunitat educativa:
alumnat, mestres, i pares i mares.

Sembla, doncs, que l'actitud dels mestres i families vers el valor educatiu del joc
peruna banda, i la missi6 dels patis respecte a ’educaci6 i els aprenentatges per
una altra, s6n fonamentals per aconseguir ’'objectiu plantejat. Aquesta actitud
caldra incentivar-la i acompanyar-la:

e Sensdubte, una de les reflexions d’aquest debat sera la sensibilitzacié ne-
cessaria i la formaci6 dels mestres i de tot el personal educatiu de I’escola
(monitors de menjador, de paraescolars i d’extraescolars) en metodologies
lidiques d’educaci6 a través del joc. Aquestes metodologies els permetran
educar la mirada en I'observaci6 del joc espontani dels infants, identificar
técniques i recursos desenvolupadors de la capacitat de jugar, aixi com la
integraci6 dels espais exteriors com a recurs d’aprenentatge.

e Els paresi mares no poden quedar al marge d’aquest debat, ja que caldra
la seva complicitat per aconseguir una valoracié positiva del pati com a
espai d’oci educatiu i aprenentatge. La vivéncia que el temps de lleure no
és un temps perdut ni deseducador, la distinci6 entre seguretat i risc zero,
la visualitzacié de les oportunitats educatives que brinda el pati, etc., s6n
aspectes clau en qué incidir.
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e D’altra banda, també caldra incentivar els processos critics i creatius de
alumnat, pertal que la seva participaci6 en aquest procés de transformacio
sigui realment enriquidora. Imaginar nous espais, noves possibilitats de
joc, s no convencional dels objectes, etc., requereix un treball d’obertura
creativa necessari i apassionant.

e Experiéncies internacionals del nostre entorn ens mostren que quan la
comunitat educativa s’implica en la incorporaci6 del pati dins els recursos
educatius de ’escola, no només es beneficia I’lalumnat, sin6 que facilment
el pati s’obre perqué la comunitat veinal en gaudeixi. No en va, el pati de
’escola és, per a molts infants, la primera experiéncia d’espai puablic.

No és casualitat que davant la situaci6 dels patis estudiats, tan sols dos centres
plblics obrin les portes a la comunitat del barri; i que un dels dos estigui des-
content pels problemes que els ocasiona.

La transformaci6 dels patis possibilita una reflexié i debat que transcendeix
els propis patis i enriqueix el projecte de centre i per tant el procés educatiu
de 'alumnat.

1. Esabsolutament necessari que es canviin conceptes i actituds, i pertant
és basic que ’espai exterior del pati, i també el joc, estiguin integrats en
el projecte de centre com a recurs educatiu de primer ordre.

2. Peraconseguiraquesta integracio, la transformacié morfologica del pati
esdevé una motivacié magnifica que possibilita I’inici d’un procés de
reflexié i debat.

3. Elprocés participatiu ha d’abastar tota la comunitat educativa posant-la
en tensi6 per aprofundir en el model i conseqiiéncies que hi ha darrere
de cada decisi6 pel que fa al disseny, infraestructures i particular dis-
posicio dels elements.

4. Cal dotar aquest procés participatiu d’'una metodologia que asseguri el
resultat pretés: la transformaci6 del pati en un espai educatiu.
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PRESENTACIO, OBJECTIUS | METODOLOGIA

L’objectiu principal del seminari celebrat el 26 de gener de 2010 de 9:30h a 14h
a Can Bordoi (Fundacié Jaume Bofill) ha estat presentar i discutir els principals
resultats i conclusions de la recerca sobre els Patis de les escoles de I’Area Me-
tropolitana de Barcelona, i en especial les conclusions extretes, per tal de posar
de manifest la importancia dels patis com a espai d’educacié integral a través
deljoc, fent entrar aquest espai dins el debat educatiu tant pel que fa a la seva
concepci6é morfologica com als seus usos.

Elseminarivatenirdues parts ben diferenciades, una primera on es van presentar
les grans conclusions de la recerca i una segona de treball en petits grups.

En la primera part, després de presentar la dinamica del seminari i I’associaci6
IPA, les primeres hores de treball tenien com a objectiu presentar els principals
resultats de l'estudi realitzat (del qual ja se n’havia avangat bona part amb
’enviament, uns dies abans, del resum executiu i de les dades basiques de ’ob-
servacid). A continuaci6 es va obrir un torn de preguntes i aclariments generals,
i posteriorment es va procedir a la presentacié de les conclusions de 'estudi,
seguida d’un breu debat.
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L’objectiu de la segona part era treballar en petits grups per generar debat i ex-
treure dels participants reflexions concretes sobre tres aspectes que havia posat
de relleu la recerca: morfologia del pati, el pati com espai educatiu en el temps
d’esbarjo, i el pati com a espai educatiu inserit en les matéries curriculars.

Cada grup havia d’abordar ’estudi des d’una perspectiva diferent pertal de centrar
la reflexio de les conclusions i les propostes de futur i continuitat del projecte
des d’Optiques diverses. Cada participant es va situar lliurement, per afinitat
i expertesa professional, en un dels grups, i es va garantir que a cada grup hi
hagués un membre d’IPA.

Un cop acabades les sessions en grup, els participants van posar en comd totes
les propostes i es va obrir un torn de preguntes i debat (plenari). Com a tanca-
ment, es proposa als participants concloure el seminari apuntant linies de futur
per al projecte.

A causa de la gran quantitat de dades de I'estudi, la diversitat de perfils professio-
nals dels assistents al seminari i la multiplicitat d’aspectes tractats, presentarem
les conclusions del seminari agrupades en els tres grups focus en qué es van
dividir els assistents. Aixi mateix, acabarem amb les conclusions extretes de la
sessi6 plenaria del seminari.

REFLEXIONS PRINCIPALS
Grup 1: Morfologia

Es posa de manifest la complexitat de qualsevol intervencié o canvi a nivell
morfoldgic en els patis de les escoles, tant en escoles noves com en les que ja
existeixen. Ara bé, toti la dificultat, tenim exemples i experiéncies que demostren
que és possible identificar criteris comuns i garantir els aspectes de forma minims
que estimulin la capacitat de jugar dels infants!
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Per fer possible el canvi, cal aprofitar plans d’entorn i implicar tota la comunitat
educativa en el sentit ampli (botiguers, associacions del barri, etc.): cal desenvo-
lupar processos participatius amb una metodologia participativa que impliquin
tota la comunitat.

Pel que fa a la reglamentacié dels patis, és crucial sensibilitzar ’ladministracio
educativa, ’administracio local —les diferents arees que intervenen, i no només
la d’educaci6-: no hauria de passar que I’inica cosa reglamentada dins els patis
sigui la pista. Entenem que la ubicacié dels patis és un element rellevant a tenir
en compte en la reglamentaci6, aixi com també ho sén la seguretat, els espais
ocults, la situacié de l'edifici... A més a més, també es posa de manifest la ne-
cessitat que els criteris de construcci6 de les escoles i espacialment dels patis
estiguin concebuts també des de la intencionalitat educativa.

Grup 2: Curriculum i pati

El pati és, sense cap mena de dubte, una oportunitat educativa. Aixi doncs, cal
omplir ’espai del pati de continguts curriculars vinculats a les competéncies. Pel
que fa als recursos humans al pati, es posa de manifest la necessitat de reflexio-
nar i trobar noves maneres d’actuar: identificar el pati com un espai on es poden
dur a terme metodologies participatives, on els alumnes porten la iniciativa, on
es comparteix...

Perqué el pati esdevingui un projecte de centre, és necessari identificar aquests
processos participatius, sistematitzar-los, documentar-los i fer-ne un seguiment.

Grup 3:Joc, esbarjo i pati

El pati, entés com a extensid de l'aula, ens brinda mltiples oportunitats educati-
ves plenes de potencialitats. Superar la vivéncia del pati com a font de problemes,
riscos i conflictes, per part de pares i mestres, és indispensable pera aquesta nova
mirada. D’aquesta manera, cal també aprofundir en els temes de responsabilitat
civilimplicant els pares en aquesta reflexié i cercant el consens.
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Per fer aix0 possible, és imprescindible un canvi de mentalitat per part de I’es-
cola (pares i mestres), de manera que es coneguin i evidenciin les potencialitats
educatives del joc i el necessari desenvolupament de la capacitat de jugar dels
infants i també dels adults educadors, per al creixement sa i harmonici el clima
de convivéncia escolar. Sense aquesta nova mirada dels mestres, la millora
morfoldgica dels patis sera insuficient. La perseveranca és clau en aquest canvi.

En aquest sentit, cal empoderar els mestres que ja estan treballant en aquesta
linia i oferir a les escoles acompanyament en aquest procés, formacid, i espais i
models de referéncia que els enriqueixin i inspirin. | fer-ho amb total recolzament
i complicitats per part de les administracions.

També es va reflexionar sobre la possibilitat d’aplicar metodologies d’aprenen-
tatge servei amb els alumnes de més edat o amb altres agents per garantir una
dinamitzacié quotidiana, fresca i multiplicadora de bones practiques.

CONCLUSIONS

Cal transformar el pati en un veritable espai i temps educatiu en sintonia i relacié
intrinseca amb el projecte de centre.

1. Aquesta transformacié no només ha de ser morfoldgica: tant o més impor-
tant que aquesta és la transformacié de la visi6 i missi6 del pati pel que fa
a la seva intencionalitat educativa. No hi haura una transformacio si no hi
ha una reflexi6 a fons sobre el que passa a l'interior de ’escola. Sén els con-
ceptes mateixos d’ensenyament i aprenentatge els que condicionen la visid
del pati: com I’escola organitza els espais i els temps. La linia que s’apunta
és la de la relacio entre els espais interior i exterior (pati) d’aprenentatge.

2. La proposta de canvi morfoldgic és una bona excusa per provocar el canvi
profund necessari en [’escola, la concepcié de ’ensenyament i ’aprenen-
tatge: una nova mirada i un canvi d’actitud respecte al joc el pati i I’esbarjo
per part de la comunitat educativa.
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3. Caluna nova dptica i una implicaci6 a fons de tota la comunitat educativa
(families, mestres, infants, entorn, administracid) per fer possible i real
aquesta transformacio, que doni visibilitat i sintonitzi amb totes les possi-
bilitats educatives que ofereix el pati.

4. Sibé no hiha un patiideal, si que hi ha criteris generals, processos i me-
todologies de participacié i transformaci6 que poden sercomunes. Podem
compartirun procés, una metodologia que ens ajudi a mirar el pati des d’una
perspectiva nova i a analitzar com podem transformar el nostre propi pati.

5. Destacarespecialment la funcié del mestre: dins dels processos participa-
tius de canvi al pati cal cercar especialment la complicitat i implicaci6 dels
mestres. S’han de buscar maneres de formar els mestres, de valorar la seva
opinié i experiéncia i d’engrescar-los. Tot aixd, perd, passa per un canvi
de cultura de ’escola i del mestre, on el qué passa just abans de sortir al
pati, com esviu i s’enriqueix ’estona del pati, qué passa després i com es
resolen conflictes sén tematiques clau d’aquesta reflexi6.

6. El canvi de mirada no hauria de ser contradictori amb les petites consecu-
cions que es poden anar fent: el recorregut implica compartir avengos que
ja s’han portat a terme.

7. Hi ha bons exemples de transformacions de patis de les escoles: tenim,
doncs, on emmirallar-nos. | tenim idees i propostes per seguir endavant
en aquest proposit.

8. Es crucial la incorporacié d’aquesta qgiiesti6 en les agendes de les insti-
tucions: en els criteris de construccid, en els processos de participacio i
convenis de col-laboracié que es dissenyin, en els projectes de centre, etc.

9. Es posa de manifest la idoneitat de difondre I’estudi tant en ’ambit de la
recerca, administracions, com en el dels mestres i escoles per provocar
debat, revulsiu, reflexio, inquietud, idees...

PROPOSTES

e Mirada nova, positiva, estimuladora i plena d’oportunitats i reptes educa-
tius, que permetivisualitzar la potencialitat del pati com a recurs educatiu.
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e Compromis de tota la comunitat educativa i de les administracions correspo-
nents. Empoderament dels mestres amb el suport, complicitatiimplicaci6
de tota la comunitat educativa.

® Procés participatiu (amb metodologia i sistematitzacié) amb cabuda dels
diferents agents socials de cada territori.

e Difusi6 d’aquest estudi com a instrument catalitzador del canvi.

e (Continuitat de 'estudi en un doble sentit: educacié secundaria i avant-
projectes en dues escoles seleccionades, on es cerqui la identificacié de
processos i metodologies d’éxit per a la transformacié dels patis.



@ Punt i seguit: projectes de futur






Estem molt satisfets del conjunt d’observacions, reflexions i treballs que al vol-
tant del joc i el pati hem pogut fer mitjancant la realitzaci6 de la primera fase de
’estudi. La intuicié inicial de ’associacid IPA, que ha treballat i reflexionat sobre
el pati escolar i la seva funci6 educativa mitjancant 'aprenentatge a través del
joc, s’ha vist reforcada un cop feta la observacié de la mostra de patis i la cerca
d’experiéncies significatives.

Com hem dit a les conclusions, el pati escolar és en si mateix un espai educatiu,
i tan important és la seva morfologia com I’is que se’n fa. Tots dos necessiten,
doncs, una forta intencionalitat educativa. Perd també hem constatat que, més
enlla de la desitjable transformaci6 i millora dels patis, el més important és que
pot esdeveniruna magnifica eina de motivacié per fer participartota la comunitat
educativa en un procés de reflexié, debat i accid, i aquest important tema fins i
tot es podria posar a I’lagenda publica per promoure’n el debat.

Volem transformar i canviar els patis, la seva concepcio, la seva morfologia i el
seu Us. Pero, sobretot, el que desitgem és ajudar a transformar la visié del pati
que té la comunitat escolar, i posar sobre la taula la seva potencialitat educativa,
precisament al bell mig de tots els membres que la componen.
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| per a aixd, res millor que concebre un procés participatiu del professorat,
alumnat i els pares i mares, en estret contacte amb professionals, experts i
agents socials de ’entorn, per reflexionar sobre el pati i el seu paper. D’aquesta
manera, en ampli debat, deixant anar la imaginacié i lail-lusid, participant, unint
en un projecte de la comunitat les diferents visions, vessants i papers que pot
fer el pati en els diferents moments del curs escolar, es pot concebre un nou pati
que doni cabuda al joc i la seva capacitat educativa, i que permeti trobar noves
expressions de vida col-lectiva.

Aquest és el nostre somni i la nostra voluntat, i per aixo ens proposem continuar
aquest projecte duent a terme les accions segiients:

e Seleccid de dues escoles on es puguin dur a terme dues experiéncies de
participaci6 de la comunitat educativa per reflexionari debatre sobre el pati
i el seu paper, perarribar a la realitzacié de dos avantprojectes d’interven-
ci6 especifica en patis per transformar la seva morfologia d’acord amb el
projecte educatiu resultat del procés.

e Apartird’aquestes dues experiéncies pilot, guiades, observades i monito-
rades per 'equip d’IPA, extreure una metodologia especialment pensada
per realitzar processos de participaci6 a les comunitats educatives per al
debat, reflexi6 i transformacio dels patis, amb especial incidéncia en el joc
i la seva capacitat educativa.

e Addicionalment, volem elaborar també, partint de ’experiéncia dels dos
processos de participacié i la confeccié dels dos avantprojectes de trans-
formacid, un conjunt de pautes i criteris que puguin ésser d’utilitat en els
propers dissenys de patis, quan es projectin noves construccions escolars.

e Finalment, es preveu també la realitzacié d’un recull de jocs i activitats
especialment pensats per a la dinamitzacié i aprofitament dels patis.

Aquesta segona fase contempla, doncs, des del procés de participacié de la
comunitat educativa fins a la realitzacié de [’avantprojecte de transformacio
morfologica del pati. L’Associacid IPA i els autors d’aquest estudi, per totes les
raons exposades, considerem vital trobar els recursos per portar a terme la totalitat
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de la segona fase (que inclou els dos avantprojectes), i els addicionals per fer
els dos projectes i la seva efectiva transformaci6. D’aquesta manera, es podrien
també contrastar els avencos educatius de les dues comunitats i treure’n noves
experiéncies.

Finalment, volem recordar que aquest estudi s’ha centrat en els patis de prima-
ria. Tanmateix, ens proposem trobar també els recursos necessaris per fer un
estudi semblant sobre els patis de secundaria que combini observacié, procés
participatiu i intervencio.
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QUE Es IPA?

L’Associaci6 Internacional pel Dret dels Infants a Jugar (IPA) és una associacid
fundada a Dinamarca ’any 1961, reconeguda pel Consell Econdmic i Social de les
Nacions Unides i amb estatus consultiu a UNESCO i UNICEF.

Un moment clau per al desenvolupament i consolidacié de 'IPA va ser ’adopcid,
per part de les Nacions Unides, en la Convencid sobre els drets dels infants, de
’Article 31, que ret homenatge a la importancia del joc en el desenvolupament
de la infancia.

Des de llavors, ’organitzaci6 s’ha anat ampliant gradualment per arribar a serveri-
tablementinternacional, és present a cinquanta paisos, troba les seves branques
més actives a I’Argentina, el Brasil, Alemanya, Irlanda, Nova Zelanda, Espanya,
Irlanda del Nord, Australia, el Canada, Hong Kong, el Japd, Portugal, Suécia, els
Estats Units, Bélgica, Dinamarca, 'india, Holanda, Escdcia, Anglaterra i Gal-les.

Els seus objectius principals sén:

® Preservar, protegir i promoure el dret de tots els infants al joc.
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e Establirels mecanismes de comunicaci6 necessaris per a la difusi6é d’aquest
dret.

e Ser una eina per a 'intercanvi interdisciplinari i d’actuacié, mostrant la
perspectiva dels infants en les politiques de desenvolupament.

e Promoure la creaci6 d’entorns socials i fisics on els infants puguin tenir un
desenvolupament saludable.

A partir de ’'any 2005, el que fins aquell moment era la representacié de I'IPA a
Espanya es constitueix com a associacio, sota el nom de Asociacion Internacional
por el Derecho de Nifios y Nifias a Jugar de Espafia (IPA Espafa), i I'lmma Marin
Santiago n’és escollida presidenta. L’associacié comparteix els objectius d’IPA
en I’ambit internacional i s’ha fixat els seus objectius especifics propis:

e Donar a coneixer IPA a tot el territori espanyol i ampliar el seu ambit de
participacié i d’actuacio.

e Donara conéixer laimportancia del joc mitjancant I'impuls d’experiéncies
i bones practiques que permetin fer créixer les activitats de joc i influir en
les politiques socials i educatives.

e Consolidar el projecte d’IPA a Espanya, donant cabuda a diferents profes-
sionals, empreses i institucions per tal que hi participin activament.

Aixi, a IPA Espanya impulsem projectes com ara la celebraci6 del Dia Internacional
del Joc, el 28 de maig, o el desenvolupament d’un projecte de ludoteques per
a infancia i adolescéncia en risc a Nicaragua. A més, es concedeix el Premi IPA
Espanya a la promoci6 i difusi6 del dret dels infants a jugar.

Pertot aixd i perqué estem convencuts que jugar és un dret, una manera d’abordar
la vida, una font d’alegria, plaer i satisfacci6 indispensable per al desenvolupa-
ment intel-lectual, psicomotor, afectiu i social de les persones i una peca clau de
la culturaila comunitat, volem impulsar projectes, com ara aquest, que facilitin a
lainfancia espais adequats i enriquidors per al seu creixement sa, on el joc sigui
I’eix vertebrador, com a activitat principal de la infancia.
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